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INKLUZIVNO OBRAZOVANJE – TEORIJSKO METODOLOŠKE OSNOVE I PRAKTIČNA REALIZACIJA
Ideje o inkluzivnom obrazovanju javljaju se polovinom prošlog veka, i to u vidu različitih reformnih procesa i pravaca koji su nastali kako bi ukazali na to da sva ljudska bića treba posmatrati kao individue sa vlastitim pravima i potrebama. Do početka osamdesetih godina prošlog veka, u okviru medicinsko-psihološke paradigme, u centru interesovanja nije bila osoba, već oštećenje, i rad specijalnih službi bio je usmeren na smanjenje oštećenja. Težilo se tome da se osoba promeni kako bi se uklopila u prirodnu sredinu. Ukoliko to ne bi uspelo ili nije bilo moguće, osoba se izdvaja iz te okoline u stacionarne ustanove i specijalne škole. Na ovoj paradigmi se zasniva rad specijalnih škola. Kasnije, u okviru post-pozitivističke paradigme, u shvatanju teškoća javlja se socijalni model, gde učenici dele zajednički kontekst učenja, i ne insistira se na tome da svi usvoje ista znanja. Ovaj model sagledava celokupnu osobu, i zahteva prilagođavanje okruženja. Na ovu paradigmu se oslanja inkluzivno obrazovanje. 
Brojna su terminološka određenja inkluzije i inkluzivnog obrazovanja, kao i brojni pojmovi koji se, najčešće pogrešno, koriste kao sinonimi za inkluziju. Izvorno, pojam inkluzija ima poreklo u latinskom jeziku, a predstavlja izvedenicu koja znači uključivanje, uključenost, obuhvatanje. Izvorno značenje možemo tražiti u dve latinske reči. Prva je inclūdo što znači zaključati, zatvoriti, začepiti, uokviriti, okovati, oviti, zaključiti. Druga je inclūsio a znači zatvor, zatvaranje. Izveden iz ovih značenja, pojam inkluzija, kako objašnjava Suzić, podrazumevao bi integraciju, uokvirivanje, a u socijalnom smislu uključivanje pojedinca u određenu zajednicu ili grupu koja predstavlja jednu celinu. U našem slučaju, kada se govori o inkluziji u smislu obrazovanja, ta grupa bi bila škola, tj. školski sistem.

Inkluzija se može definisati u tri konteksta. Prvi je najširi, a treći najuži. Najšire određenje inkluzije je ono koje ga određuje kao proces u kome deo nečega ili pojedinca posmatramo kao deo celine. Nešto uže određenje tiče se definisanja inkluzivnog obrazovanja, pod kojim se podrzumeva aktivnosti individue i društva kroz proces učenja i poučavanja. Pri tom ovaj proces ne mora biti isključivo u školskom kontekstu, već i kao spontano učenje i samovaspitanje. Najuže shvatanje je shvatanje inkluzije kao procesa uključivanja dece sa smetnjama u razvoju u redovne škole i društveni život. 

I upravo se većina autora opredeljuje za ovakav, poslednji način definisanja inkluzivnog obrazovanja. Ovde ćemo navesti neke od tih definicija. Steinbek i Steinbek inkluzivno obrazovanje definišu kao praksu uključivanja svih učenika, bez obzira na poteškoće, u redovno školovanje i razrede, gde će se moći uspešno odgovoriti na njihove potrebe. Pri tom naglašavaju da je inkluzivna škola mesto gde je svako prihvaćen, i mesto koje izlazi u susret svačijim obrazovnim potrebama. Alen i Švarc kažu da  inkluzija ne predstavlja samo skup strategija vezanih za mesto, školu u ovom slučaju. Ona je zapravo deo pripadanja široj društvenoj zajednici, tj. prijateljima, školi, itd.

Inkluzivni pristup obrazovanju temelji se na jednoj jasnoj ideji o potrebi ravnopravnosti u obrazovanju, tj. bazira se na jednom od osnovnih ljudskih prava, a to je pravo na obrazovanje. To pravo imaju sve osobe, bez obzira na razlike. Dakle, sva deca imaju pravo da se obrazuju, bez obzira na pol, rasu, mogućnosti, ekonomski status, i slično. Stoga inkluzija predstavlja jedan prelomni momenat u organizaciji školskog sistema i jedan permanentan proces promene škole kao institucije.

Jedan od naših istraživača koji se najviše bavi saznavanjem inkluzivne prakse je Vujačić i ona inkluzivno obrazovanje određuje ne samo kao smeštanje dece sa teškoćama u razvoju u redovne škole, već pod tim podrazumeva menjanje škole, pripremu nastavnika za nove uloge, i uopšteno govoreći ona smatra da je to proces koji će obezbediti kvalitetno obrazovanje za svu decu. Sam čin uključivanja deteta sa posebnim potrebama u redovno školovanje nije garancija da će to dete od toga imati koristi, a to samim tim onda nije inkluzivno obrazovanje. U tom smislu, Rubi-Dejvis ističe da loše inkluzivno obrazovanje može naneti veću štetu, nego što će biti korisno tom detetu, i zato stvaranje inkluzivne škole zahteva od svih aktera obrazovanja jedan potpuno nov način razmišljanja, nov način podučavanja i organizacije nastave. Daniels i Staford, inkluziju definišu kao proces u kome se deca sa posebnim potrebama obrazuju zajedno sa svojim vršnjacima koji takve teškoće nemaju, ali su s druge strane ravnopravni u pogledu zasluga, bez obzira koliki izazov to predstavljalo za dete sa nekom teškoćom.

Kao što možemo zaključiti, na osnovu predstavljenih tumačenja i definicija, inkluzivno obrazovanje definiše se kao promena u školi, u školskom sistemu, gde će se deca sa smetnjama u razvoju moći nesmetano uključiti u redovno školovanje, pri čemu će imati jednaka prava kao i druga dece, i pri čemu će se ići ka stvaranju optimalnih uslova za razvoj sve dece. Model inkluzije ne znači izjednačavanje svih ljudi, već predstavlja uvažavanje različitosti među ljudima.

METODOLOŠKI DEO
Inkluzivno obrazovanje je danas veoma aktuelna tema među svim akterima obrazovnog sistema. U potpunosti je prevaziđen stereotip da deca sa smetnjama u razvoju moraju pohađati specijalne škole, pa se tako krenulo sa postepenim uključivanjem te dece u redovno školovanje. Inkluzivno obrazovanje se kod nas, u Srbiji još uek nalazi u fazi isprobavanja i ocenjivanja učinka, i kao teorijski koncept implicitno se primenjuje u školskoj praksi. Teorijska razmatranja ukazuju na pozitivno dejstvo inkluzivnog obrazovanja, i to na školski sistem u celini, a posebno na decu sa smetnjama u razvoju. Postoje brojne obuke, seminari, priručnici, strana istraživanja, i svi će oni ići u jednom pravcu, a to je zagovaranje inkluzivnog obrazovanja i podrška u njegovoj praktičnoj realizaciji. Ali, da li je u praksi tako? Da li se u praksi primenjuje inkluzivno obrazovanje onako kako je teorijski utemeljeno? Ovim istraživanjem se želi probuditi svest nastavnika o potrebama inkluzivnog obrazovanja. Želi se i ukazati na značaj inkluzivnog obrazovanja za poboljšanje školskog sistema i vaspitno-obrazovne prakse. Takođe, ovim istraživanjem se želi sagledati nastavnička percepcija koncepta inkluzivnog obrazovanja kao sastavnog dela redovnog, osnovnog, osmogodišnjeg školovanja.

Polazeći od cilja ovog istraživanja, zadaci su:

1. Utvrditi o kojoj kategoriji dece sa smetnjama u razvoju nastavnici smatraju da imaju najviše potrebnih znanja. 2. Utvrditi stavove nastavnika o tome za koju kategoriju dece sa smetnjama u razvoju je inkluzivno obrazovanje najkorisnije i prisustvo koje kategorije dece sa smetnjama u razvoju u razredu je najkorisnije za decu bes smetnji. 3. Utvrditi stavove nastavnika o tome sa kojom vrstom smetnji u razvoju su deca najprihvaćenija od strane svojih vršnjaka. 4. Utvrditi koju kategoriju dece sa smetnjama u razvoju nastavnici smatraju da najlakše integrišu u redovnu nastavu. 5. Utvrditi da li nastavnici smatraju da imaju potrebne uslove za rad sa decom sa smetnjama u razvoju.

U ovom istraživanju izdvojili smo pet faktora, koji koreliraju sa pet zadataka istraživanja: 1. Prvi faktor je znanje nastavnika o deci sa smetnjama u razvoju. 2. Drugi faktor je korist od inkluzivnog obrazovanja (za decu sa smetnjama i za decu bez smetnji). 3. Treći faktor odnosi se na socijalnu prihvaćenost dece sa smetnjama u razvoju od strane vršnjaka. 4. Četvrti faktor tiče se integracije dece sa smetnjama u razvoju u redovnu nastavu. 5. Peti faktor odnosi se na uslove za rad nastavnika u okviru inkluzivnog obraazovanja.

U okviru faktorske analize, kao metoda ekstrakcije, korišćena je PCA method  (principal component analysis), tj. metoda glavnih komponenti. I korišćena je varimax rotacija faktora. 5 ekstrahovanih faktora objašnjavaju ukupno 65.12% svih čestica u instrumentu, što znači da je instrument validan, i pomoću njega možemo izmeriti ono što želimo da izmerimo.

Prvi faktor, zbog rotacije faktora, tj. faktor koji se najviše izdvaja je naš drugi faktor. U okviru prvog faktora, na osnovu faktorse analize nalaze se čestice od rednog broja 6, zaključno sa rednim brojem 15, tj. svih 10 čestica koje odgovaraju našem drugom faktoru. Drugi faktor u analizi poklapa se sa našim četvrtim faktorom, i 8 od 10 čestica iz ovog faktora (sve sem česstice 23 i 28, koje se tiču dece sa mentalnom retardacijom), poklapaju se sa česticama u instrumentu.  Čestice 23 i 28 prema ovoj analizi pripadaju trećem faktoru, tj. našem petom faktoru, koji se tiču uslova za rad u okviru inkluzivnog obrazovanja. Tu takođe pripadaju i čestice koje su u instrumentu određene kako bi ispitale uslove, tj. čestice od 31 do 34.  Četvrti faktor obuhvata čestice iz instrumenta od 1 do 5, i u potpunosti je u skladu sa našim prvim faktorom.  Peti faktor koji se izdvaja korelira sa našim trećim faktorom, i čestice od 16 do 20 pripadaju ovom faktoru, baš kao i u našem instrumentu. Dakle, možemo zaključiti da instrument poseduje validnost, i da, osim malih odstupanja na jednom faktoru, u potpunosti korelira sa onim što smo želeli da istražimo. Jedino što u metodološkoj postavci i instrumentu postoji drugačiji redosled faktora u odnosu na onaj koji nam je prikazala analiza datih faktora. 
Dobijeni scree plot ukazuje nam na mogućnost da bi se bez metode ekstrakcije izdvojilo čak i do 6 faktora, sa tri dominantna faktora.
Inkluzivno obrazovanje aktuelan je i neiscrpan izvor istraživanja. Brojni naučnici, pa i nastavnici u školi, istraživali su ovaj problem, a sve to u cilju unapređivanja vaspitno-obrazovne prakse i inkluzivnog modela obrazovanja. Kada bi se sva istraživanja sintetisala u jednoj rečenici, onda bi smo rekli da inkluzivno obrazovanje postoji, da se primenjuje i da se njegovi principu uvažavaju, da je prihvaćeno od strane aktera obrazovnog procesa, ali da i te kako ima mesta za unapređivanje, jer postoje i oni koji su protivnici inkluzije, postoje i oni koji je ne primenjuju, a i oni kojima nedostaju znanja i veštine za inkluzivno obrazovanje i njegovu implementaciju.

Nastavnici smatraju da imaju dovoljno znanja o nekim kategorijama dece sa smetnjama u razvoju, u našem slučaju o deci sa teškoćama u učenju, telesnim teškoćama i poremećajima u ponašanju. Šta je sa drugom decom? Zašto nastavnici smatraju da ne poseduju dovoljno znanja o drugim kategorijama dece? Dakle preporuka za dalji rad bila bi unapređivanje prakse nastavnika u okviru inkluzije, i obogaćivanje njihovih znanja o svoj deci sa smetnjama u razvoju koja su uključena u redovno školovanje. Nastavnici izdvajaju određene kategorije dece kao grupu koja ima najviše koristi od inkluzivnog obrazovanja. U našem sučaju, to su deca sa teškoćama u učenju, a za njima i deca sa telesnim teškoćama. U daljem radu moglo bi se istraživati zašto je to tako, u čemu se ogleda njihova korist, kao i to zašto na primer neke druge kategorije dece, sa intelektualnom ometenošću npr., nemaju značajnu korist od inkluzivnog obrazovanja.

Deca bez smetnji imaju izvesnu korist od prisustva dece sa smetnjama u razredu. Deca bez smetnji, uz adekvatna objašnjenja i uputsva, kroz savete i razgovore, shvataju da su deca sa smetnjama isto deca, kao i oni, i uče se da ih prihvataju kao drugove. Ona na taj način razvijaju empatiju, prijateljstvo, kooperaciju, uče se poštovanju različitosti, i sl. Neka buduća istraživanja mogla bi utvrditi stavove učenika o tome kako oni vide inkluzivno obrazovanje, i kako njima doprinosi inkluzija da budu bolji ljudi, uspešniji đaci.

Nastavnici smatraju, na osnovu ovog istraživaanja, da najbolje integrišu decu sa telesnim teškoćama. Potrebno je da se zapitamo zašto je to tako!? Da li zato što su najčešće u razredima imali decu sa telesnim teškoćama, uklopili se u takav koncept i navikli da rade sa njima!? Ili naprotiv, zato što su najčešće imali decu sa poremećajima u ponašanju na primer, ili sa intelektualnim smetnjama, pa smatraju da je lakše inkluzivno obrazovanje dece sa telesnim teškoćama.

Utvrdili smo neke osnovne uslove u kojima nastavnici rade u okviru inkluzivnog obrazovanja. Saznali smo da imaju podršku stručnih službi, defektologa, medicinskog osoblja, i da su zadovoljni njihovom podrškom, i takođe, zadovoljni su oblicima usavršavanja za inkluzivnu praksu i mogućnostima izbora koje imaju u tom smislu. Ali, ono čime su nezadovoljni, to su nastavna i materijalna sredstva, kojih nemaju dovoljno na raspolaganju, a upravo ona predstavljaju jedan od preduslova uspešne inkluzije.

U nadi da će ovo istraživanje doprineti daljem razvoju i poboljšanju inkluzivne prakse, ovime otvaramo vrata za nova, dublja istraživanja i dalji rad.
З. Р. Абдурахманова, 
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ОРГАНИЗАЦИЯ ОБУЧЕНИЯ ПЕРВОКЛАССНИКОВ В АДАПТАЦИОННЫЙ ПЕРИОД
Постановка проблемы. Начало обучения в школе – один из наиболее сложных и ответственных моментов в жизни ребенка, как в социальном, психолого-педагогическом, так и физиологическом плане. Первый год обучения особенно трудный для ребенка: меняется привычный уклад его жизни, он адаптируется к новым социальным условиям, новой деятельности, незнакомым взрослым и сверстникам. Это новые условия жизни и деятельности человека – новые контакты, новые отношения, новые обязанности. Более неблагоприятно адаптация протекает у детей с нарушениями физического и психического здоровья. Обозначенные аспекты проблемы актуализируют ее и определяют необходимость ее рассмотрения и изучения в межнаучном контексте.   

Анализ исследований по проблеме. Проблема адаптации в теории и практике образования является распространной, особую популярность она приобрела в среде ученых педагогической, психологической, социальной наук, а также физиологии и медицины. В педагогике изучением различных аспектов проблем адаптации занимались Ш.А.Амонашвили, М.М.Безруких, С.П.Ефимова, Г.М.Сливка, В.А.Сухомлинский, К.Д.Ушинский, И.С. Якиманская и др. Эта проблема нашла отражение в исследованиях психологов (Б.С.Братусь, В.П.Зинченко, О.Н.Истратов, В.А.Кудрявцев. Вопросами социальной адаптации в социологии занимались В.М.Валощук, Ю.Р.Мацкевич, Л.А.Романенкова. Их исследования были посвящены изучению процессуальной  стороне адаптации младших школьников и поиску возможных путей решения этой проблемы.
Цель – выявить психолого-педагогические особенности развития детей седьмого года жизни, определяющие специфику организации обучения первоклассников в адаптационный период.


К концу дошкольного возраста ребёнок представляет собой в определенном плане сформированную личность. Он отдаёт себе отчёт в том, какое место ему предстоит занять в ближайшем будущем (он пойдёт учиться в школу), он открывает для себя новое место в социальном пространстве человеческих отношений. Дети седьмого года жизни способны осознавать свое положение в обществе сверстников и взрослых, проявляют интерес к другим людям, владеют умениями общаться. Они умеют сопереживать, сочувствовать, помогать, знают и выполняют основные правила этического поведения и взаимодействия и игре и быту. В этом возрасте существенным достижением в развитии личности ребёнка выступает преобладание мотива «Я должен» над мотивом «Я хочу». Первоклассники способны управлять своим поведением, знают границы дозволенного, выполняют требования взрослых. Дети этого возраста достаточно осведомлены о предметах окружающего мира, проявляют большой интерес к новым знаниям, положительно относятся к новой информации. Уровень развития мыслительной деятельности обеспечивает возможность школьного обучения. Существенной особенностью ребенка этого возраста является интерес ко всему новому, проявляющийся в любознательности развитость, обучаемость и стремление к познанию.

 Каждый ребёнок индивидуален, а значит и адаптация у детей проходит по-разному. Одни дети быстрее приспосабливаются к новым условиям, у других этот процесс протекает сложнее и дольше. Он зависит от многих факторов: особенностей нервной системы, темперамента ребенка, его характера, развития (как интеллектуального, так и физического), от способности приспосабливаться к новой социальной среде и от многого другого. 

Для успешного обучения школьников необходимо учитывать особенности их адаптации (привыкания, приспособления к школьной жизни).

Процесс, именуемый адаптацией характеризуется приспособление, органа, организма, личности или группы к изменённым внешним условиям. Адаптация к школе – перестройка мотивационной, познавательной и эмоционально-волевой сфер ребёнка при переходе к систематическому организованному школьному обучению. 

Рассмотрим адаптацию как процесс приспособления ребенка к условиям школьного обучения на этапе поступления.

Адаптация детей к школе – перестройка познавательной, мотивационной и эмоционально-волевой сфер ребёнка при переходе к организованному систематическому школьному обучению.

Поступление в школу требует определённого уровня развития мышления, речи, памяти, внимания, произвольной регуляции поведения, навыков общения. Оценка уровня школьной адаптации состоит из следующих блоков:

1. Показатель интеллектуального развития – несёт в себе информацию об уровне развития высших психических функций, о способности к обучению и саморегуляции интеллектуальной деятельности ребёнка.

2. Показатель эмоционального развития – отражает уровень эмоционально-экспрессивного развития ребёнка, его личностный рост.

3. Показатель сформированности коммуникативных навыков.

4. Уровень школьной зрелости ребёнка в дошкольный период.

Учёные выделяют три степени адаптации детей к школе. Первая степень – лёгкая. Дети с такой степенью адаптации уже в течение первого учебного месяца способны легко переходить от игровой деятельности к учебной, комфортно чувствуют себя в новой социальной среде. Процент детей с лёгкой степенью адаптации невелик. Вторая степень – средняя. Адаптация средней степени длится от трёх до шести месяцев. Таким детям сложно привыкнуть к школьной среде и учебной деятельности, но эту проблему, возможно, решить уже в первом семестре обучения в школе. И, наконец, третья степень – тяжелая адаптация. Затягивается она до года, а в отдельных случаях и дольше.

Тяжелее в социальном плане и длительнее по времени адаптация к школьной жизни протекает у тех детей, которые раньше не посещали детские сады и другие дошкольные учреждения. Это так называемые «домашние» дети. У них нет опыта общения в больших коллективах, а также они не приспособлены к чёткому режиму дня. Если адаптационный период затянулся, следует обратить внимание на состояние здоровья ребёнка. В этот период возможны обострения хронических заболеваний и заболеваний, связанных  с мозговой деятельностью.

Немаловажным фактором, влияющим на адаптацию,  является микроклимат в классе. Создать благоприятный микроклимат должен учитель. Он должен работать над повышением уровня учебной мотивации, способствовать успехам ребёнка на уроке, перемене, в отношениях с одноклассниками. Также учитель должен помнить, что дети способны концентрировать внимание не больше 10-15 минут. Поэтому в первом классе используют по 2-3 физкультминутки на каждом уроке. Немаловажную роль в протекании адаптации играют родители. Одной из причин трудности в адаптации является неправильное воспитание и неправильный подход в семье. Родители должны занимать активную позицию. Также не рекомендуется одновременно отдавать ребёнка в первый класс и в какую-то секцию или кружок. Такие нагрузки отрицательно влияют на здоровье и психическое состояние детей. У них не остаётся времени на отдых.

Начальный период обучения в первом классе должен создавать благоприятные условия для адаптации ребенка к школе, обеспечивающие ему дальнейшее благополучное развитие, обучение и воспитание. Задачи адаптационного пери ода едины для всех систем начального образования. Согласно п. 2.9.5 Санитарных правил 2.4.2 782-99 «Гигиенические требования к условиям обучения школьников в различных видах современных общеобразовательных учреждений», введених приказом Минздрава России от 06.08.1999 № 309, в первом классе в сентябре и октябре проводится по 3 урока по 35 мин каждый. В письме «Об организации обучения в первом классе четырехлетней начальной школы» сказано: «… в сентябре – октябре проводится ежедневно по три урока, остальное время заполняется целевыми погулками, экскурсиями, физкультурными занятями, развивающими играми. Чтобы выполнить задачу снятия статического напряжения школьников, рекомендуется на четвертых уроках использовать не класно-урочную, а иные формы организации учебного процесса. 

Выводы. Начало обучения в школе – один из наиболее сложных и ответственных моментов в жизни детей, как в социально-психологическом, так и в физиологическом плане. Дети не могут самостоятельно справиться с этой проблемой. Для успешной и безболезненной адаптации первоклассников учителю необходимо обеспечить в классе благоприятный психологический климат в сочетании с комфортними условиями, ситуацию успеха и самореализацию каждой личности учащегося. Родители в свою очередь  должны обеспечить доброжелательную атмосферу в семье, поддрерживать начинания и стремлении ребенка войти в новый социальный статус – младший школьник без давления и напряжённости. Только при условии совместных усилий взрослых (педагогов и родителей) будет обеспечено плавное и мягкое погружение перквоклассника в образовательное пространство начальной школы и содействвать формированию учебной мотивации в будущем.

Р.С.Абибуллаева 
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ТВОРЧЕСКОЕ СОТРУДНИЧЕСТВО УЧИТЕЛЯ И УЧАЩИХСЯ 
В ПЕДАГОГИЧЕСКОМ ПРОЦЕССЕ НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЫ
Актуальность исследования. Магистральной линей развития современной школы выступает гуманизация и демократизация ведущие к переходу к новому качеству педагогической работы, к школе развития, школе творчества и самоуправления, дифференциации и индивидуализации обучения и воспитания. Ведущей деятельнoстью ученика в шкoле выступает учебная, именнo в ней ребенoк oбретает спoсoбнoсть учиться, общаться, взаимодействовать. Станoвление этих учений в процес се формирования личности выступают  важнейшим фактoрoм в псиxическoм развитии ребенка: с этoгo мoмента oн из oбучаемoгo, ведoмoгo взрoслым, станoвится субъектoм сoбственнoгo развития, ученикoм, oбучающим самoгo себя, меняющим себя сoзнательнo и целенаправленнo.

Неoбxoдимoсть развития умения учиться в кoрне меняет xарактер взаимooтнoшений между учителем и ученикoм. Будет ли oн в услoвияx «нoвoй шкoлы» успешен в oбучении, зависит oт мнoгиx фактoрoв, среди кoтoрыx учене – педагоги (Ш.А. Амoнашвили, А.С. Белкин, И.Л. Волков, И.А. Зязюн, Р.Р. Девлетoв, А.В. Мудрик, А.К. Маркoва, А.Я. Савченко, В.Ф. Шаталoв,  Г.А. Цукерман, Е.Н. Ильин, Я.Л. Кoлoминский) и псиxoлoги 
(А.В. Петрoвский, Б.Ф. Лoмoв, В.В. Рубцoв, В.С. Муxина, Д.Б. Элькoнин, Л.В. Выгoтский, Я.А. Пoнoмарев) – oтмечают и учебнoе сoтрудничествo.

Анализ исследований по проблеме. Из зарубежных исследователей проблемами творчества занимаются в основном Дж. Гилфорд, П. Торренс, С.А.Медник и др. В отечественной психологии и педагогике проблему творческих способностей исследовали Д.Б.Богоявленская, Ю.З.Гильбух, В.Н.Дружинин, А.М.Матюшкин, Б.П.Теплов и др. В их трудах разработаны содержание и основные положения развития творческих способностей младших школьников, проанализировано понятие творчества в разных аспектах, но до сих пор в педагогике и психологии к единому мнению по данному вопросу ученые так и не пришли.

Цель работы: изучить творчество как компонент педагогической деятельности; установить взаимосвязь между творческим процессом и педагогической деятельностью.

Учитель – ныне самая распространенная профессия, которая возникла из-за необходимости воспитания и обучения учащихся для быстрого и успешного вхождения в общественную жизнь. Педагогическая деятельность - процесс постоянного творчества. Целью творчества педагога является развитие и формирование разносторонней и многогранной личности учащегося. 

Творчество – наивысшая форма активности и самостоятельной деятельности человека. Конечно же, человек не приходит к ней сразу. Способности учителя к  педагогическому творчеству не приходят сами собой. Бывают такие учителя, которые владеют техникой преподавания, но работают неинтересно, они не способны зажечь своих учеников. Такие учителя и сами не получают от своей работы радости. Чтобы избежать проблем подобного типа будущий учитель должен воспитывать в себе такие качества личности и умения, которые сделают его работу в школе творческой и дадут ему высокое удовлетворение. Л.С. Выготский по этому поводу отмечал «…обучить творческому акту искусства нельзя, но это вовсе не значит, что нельзя воспитателю содействовать его образованию и появлению».

Учитель должен не только превосходно знать преподаваемый предмет, но и быть всесторонне образованным человеком, обладать высокими моральными качествами. Он должен уметь изучать учеников, видеть природу каждого из них и анализировать собственную деятельность. Учителю необходимо иметь ряд педагогических способностей таких, как умение доступно и кратко излагать материал детям, выделять основные проблемы; наблюдать, понимая личность ученика, его состояние в различных педагогических ситуациях; быстро ориентироваться в данных ситуациях; иметь организаторские способности, умение работать с детьми, а также наличием творческого потенциала.

Педагог по способу воздействия на учащихся и взаимодействию с ними – выступает лидером. И от того, насколько плодотворным окажется его общение с учащимися, зависят основательность и прочность усвоения ими учебного материала. Однако необходимость творческого общения - распространенная проблема современной общеобразовательной школы; правильная коммуникативная деятельность невозможна без усвоения учителем креативной деятельности, поэтому вопрос столь актуален в последнее время для теории и практики школьного обучения.

Процесс педагогического творчества определяется как процесс решения различных педагогических задач при различных обстоятельствах. Современный учитель понимает, что педагогический процесс важно рассматривать не как две отдельно взятые деятельности – учителя (обучающего) и ученика (обучающегося), а как совместную деятельность, как взаимодействие учителя с учениками и как сотворчество. Творческие действия учеников наиболее эффективно осуществляются в условиях сотрудничества учителя и ученика. Творческий педагог будет побуждать, и развивать творчество своих учеников. Ученик, который настроен на такое сотрудничество и привык к нему, с готовностью и удовольствием включается в освоение нового упражнения. Педагогический труд – всегда труд творческий. Педагог, который остановился в своем развитии, не успевает следить за современными технологиями, может дать учащимся некоторые знания, но никогда не сможет научить их постоянно пополнять эти знания. Творчество для педагога не всегда означает что-то новое, это скорее совершенствование и моделирование старого, в новые технологии и модели обучения и воспитания с учетом современных требований образования, осуществляемого в интересах личности, общества и государства. Каждый человек имеет творческое начало, но его необходимо выявить и развивать. Ученик не способен развиваться самостоятельно, ему нужен умелый педагог, который в сегодняшнем понимании определяется как учитель-новатор, учитель-исследователь и учитель-творец.

Изучив творчество как компонент педагогической деятельности, мы выяснили, что оно является неотъемлемой частью профессиона​лизма учителя. Ведь каждый старается внести в свою работу что-то новое и интересное. Профессионализм педагога проявляется в способ​нос​ти задавать себе вопросы и самостоятельно искать ответы на них. Понятия «педагог», «творчество» и «профессионализм тесным образом взаимосвязаны между собой, скорее даже дополняют одно другое. Каждый педагог по роду своей профессии уже является творческой личностью, так как он имеет дело с развивающейся личностью. А работа с детьми разнообразна, ведь каждый ребенок индивидуален, и главной задачей педагога является – поиск ключиков к каждой индивидуальности на пути становления высокообразованной личности.

Таким образом, направление в педагогической науке именуемое педагогикой сотрудничества широко и всесторонне рассмотривает проблемы связанные с вопросами учебного сотрудничества, педагоги​ческого общения, взаимодействия кчителя с учащимися и др. Тща​тельно продуманная методика взаимодействия педагогов и детей, разработка ее применительно к различным возрастным группам учащихся определяет характер сотрудничества учителей и учеников. Основой педагогического взаимодействия и сотрудничества учителя с учащимися является высокий уровень педагогического профессиона​лизма будущих педагогов. Именно специальная подготовка студентов должна ориентировать их в выборе правильной педагогической позиции в работе с учащимися.
А.О. Бугайова 
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Удосконалення процесу навчання в початковій школі засобами інформаційно-комунікаційних технологій

Результатом інформатизації суспільства став той факт, що комп'ютер усе більше входить до найближчого інтелектуального оточення дитини  впливає на формування навчального середовища, на процеси інтеріоризації та екстеріоризації у навчальному процесі. Психологи, науковці, педагоги-практики, дослідники шукають нові форми і методи організації навчально-виховного процесу, які спрямовані на вдосконалення роботи загальноосвітнього навчального закладу, а одним з найважливіших завдань цього пошуку є впровадження комп'ютерно-орієнтованих засобів навчання, які спроможні допомогти підвищити якість навчального процесу.

Інформаційно-комунікаційні технології можуть використовуватись як потужний засіб, який розкриває здібності дитини, спонукає дорослого шукати нові нетрадиційні форми і методи виховання молодшого покоління.

Створення спеціального середовища, орієнтованого на формування високорозвиненого мислення – один з найперспективніших підходів до впровадження сучасних інформаційно-комунікаційних технологій у систему початкового рівня освіти.

Розробка дидактичних матеріалів, нових предметно-розвивальних навчальних середовищ і зразків нових об'єктів, які орієнтовані на використання ІКТ, повинна проводитися з урахуванням особливостей дітей та типів провідної діяльності для кожної вікової групи.

На початкових етапах впровадження комп'ютера в навчально-ви​ховний процес основні переваги використання ІКТ пов'язувалися з роз​ширеними можливостями індивідуалізації та диференціації навчання. 

З поширенням комп'ютерних технологій у системі освіти стало можливим навчати кожну дитину окремо, індивідуально добираючи обсяг, складність навчальних завдань і послідовність вивчення матеріалу, здійснювати оперативний та об'єктивний контроль за результатами навчально-ігрової діяльності.

Важливе значення має цілеспрямована робота з формування й розвитку в дітей уяви і творчого мислення. Використання комп'ютера, на думку психологів, відчутно впливає на розвиток в учнів цих пізнавальних функцій.

Розглядаючи психолого-педагогічні аспекти застосування комп'ютерної техніки, Ю. І. Машбиць відзначає, що залучення дітей у проблемні ситуації за допомогою ігрових форм навчання чинить сприятливий вплив на мотиваційний компонент пізнання.

Англійські дослідники Р. Вільямс і К. Маклін вважають, що застосування комп'ютерних ігор виправдане в тому випадку, якщо воно спрямоване на досягнення певного педагогічного результату, позитивно впливає на мислення, емоції, пам'ять дітей, їхню пізнавальну, мотиваційну і психомоторну активність.

Навчання в початковій школі - це база, на якій будується вся наступна діяльність людини. Вчитель початкової школи працює над тим, щоб навчальний матеріал був засвоєний кожним учнем у повному обсязі. У більшості випадків вчитель при організації уроку орієнтується на середній рівень підготовки школярів. В результаті цього більшість учнів активно працює па уроці, але учні, які мають більш високий, або нижчий рівень, або пропустили декілька уроків часто виключені з роботи. 

Комп'ютер дає можливість сильним учням ознайомитися з новим матеріалом самостійно, виконати завдання підвищеної складності, учням з нижчим рівнем підготовки або інтелектуальної діяльності засвоювати навчальний матеріал, працюючи в індивідуальному темні, учням, які пропустили декілька уроків – можливість ліквідувати прогалини.      

Через гру знання дітей не тільки уточнюються і розширюються, разом з тим, у силу їх неодноразового відтворення, якісно змінюються, набувають осмисленого та узагальненого характеру. У результаті цього процесу діти непомітно для себе засвоюють закладений у грі навчальний матеріал. Крім того, формується культура виховання людських цінностей, а також є можливість підготовки до роботи з комп'ютерною технікою.

Використанню комп'ютерних ігор у навчальному процесі повинна передувати їх чітка систематизація: за віковими особливостями дітей; за складністю управління грою; за швидкістю подання ігрового матеріалу; за відповідністю меті та завданням. Комп'ютерні навчальні та ігрові програми повинні носити розвивальний характер, реалізовувати прагнення дитини до творчих дій.

Добираючи до заняття програмне забезпечення, треба враховувати, що воно повинно відповідати певним вимогам, а саме:бути цікавим і викликати позитивні емоції; активізувати пізнавальну та розумову діяльність;  викликати в дитини бажання навчитися працювати самостійно;  відповідати валеологічним вимогам; розвивати творчі здібності дитини; носити навчально-контролюючий характер.

Використовуючи комп’ютерні дидактичні засоби, комп’ютерні дидактичні ігри, можна створити належні умови для роботи самих дітей в комп’ютерному середовищі, що дасть змогу краще закріпити (чи повторити, залежно від ситуації) вже вивчений матеріал, узагальнити чи систематизувати його та дати змогу дитині використати його на практиці

Новими особливостями впливу комп'ютера на мотиваційну сферу дитини є комплексність. Вона проявляється в одночасному використанні звуку, кольору та дій об'єкта, яким керує дитина. Кольорове та звукове супроводження правильних дій дитини проявляється у зручному часовому темпі. Таке поєднання створює умови для інтенсифікації формування психологічних цільових структур та вольової регуляції поведінки дитини.

Удосконалення програмних засобів навчального призначення здійснюється швидше, ніж психолого-педагогічні дослідження щодо їхнього впливу на процеси навчання та виховання дитини. Таким чином формується множина проблем щодо з'ясування впливу інформаційно-комунікаційних технологій та специфіки їх використання на динаміку психічного розвитку дитини та досягнення кінцевих цілей навчання.

У цьому контексті можна говорити, щонайменше про три аспекти проблеми: 

· розвиток загальних здібностей дитини за допомогою інформаційно-комунікаційних технологій як засобу інтелектуальної діяльності людини;

· розвиток спеціальних здібностей, які є специфічними для діяльності фахівців у галузі інформаційних технологій;

· запобігання негативному впливу інформаційно-комунікаційних технологій на психіку і здоров'я дитини.

Робота дитини з комп'ютером – це специфічна форма спілкування «людина - комп'ютер», у рамках якого формується інтелект дитини, тому всі навчально-розвиваючі комп'ютерні програми повинні задовольняти основні психолого-педагогічні вимоги, які пред'являються до організації процесу спілкування та діалогу : доброзичливість, об'єктивність, дотримання соціальної дистанції, педагогічна спрямованість на досягнення загальних цілей навчально-виховного процесу.

Впровадження ІКТ в навчально-виховний процес загальноосвітнього навчального закладу повинно здійснюватися при умові наявності в навчальному закладі комп'ютерно-ігрового комплексу, достатньої кількості навчально-методичної літератури, необхідного рівня програмно-технічного забезпечення. Важливою умовою є професійна підготовка вчителя та його творчий потенціал.  

Система навчально-ігрової діяльності, побудована з урахуванням психолого-педагогічних, дидактичних, технічних та інших вимог до ІКТ та програмних засобів навчального призначення, надасть вчителю  якісно нові можливості для підвищення ефективності навчально-виховного процесу, дозволить створити необхідне середовище для розвитку розумової діяльності, інтелектуальних можливостей та творчих здібностей дітей молодшого шкільного віку.

К.М. Врадій 

Сумський державний педагогічний університет імені А.С. Макаренка

АКСІОЛОГІЧНІ ОСНОВИ ПЕДАГОГІЧНОЇ ІНФОРМАЦІЇ

Світова цивілізація зіткнулася із проблемою морального й професійного використання інформації, оцінки її вірогідності, об'єктивності й цінності. Тією чи іншою мірою система навчання у ВНЗ дозволяє фахівцеві будь-якого профілю визначити об'єктивність і цінність інформації.

Перехід інформації зі сфери суспільної свідомості в самосвідомість обумовлений внутрішніми факторами, одним із яких являється професійна спрямованість і пов'язана з нею Я-концепція майбутнього фахівця. При цьому співвіднесення загального й індивідуального здійснюється з позицій самоактуалізації й самодостатності особистості, що відображає її прагматичний підхід до інформації. Саме в даному аспекті вона представлена в науці як цінність (Н.Д. Нікандров) і на даній основі відбувається стрімке зростання її ролі: вона проникає в усі сфери життя й усі види діяльності. Потреба в ній породжує як нові напрямки в науці, так і цілі галузі.

Наростання обсягу інформації відбувається й у сфері освіти. Це відображається в появі нових навчальних предметів, комп'ютеризації навчання, створенні комунікативних технологій (А.А. Корінний), визначенні перспектив професійної діяльності (А.П. Суханов), передачі духовної спадщини, розвитку культури (Г.Г. Воробйов). Тому освіта - не тільки педагогічний, але й, насамперед, інформаційний процес. У зв'язку із цим, починаючи з 90-х років, з’являється поняття педагогічної інформації. Істотний внесок в обґрунтування сутності педагогічної інформації внесли Б.Г. Кисельов, С.К. Ландо, І.С. Орешко, В.В. Фляків, А.Ю. Уваров, Д.С. Черешин. Вони підкреслювали, що інформація проникає на всі рівні педагогічного процесу: орієнтування, аналіз, ухвалення педагогічного рішення - і на всіх стадіях: від цілепокладання до цілекорекції, від контролю до самоконтролю. Нагромадження інформації зосереджується в інформаційних моделях розвиваючого навчання, освітніх програмах й спеціальних дослідженнях нових функцій педагогічного колективу й окремого педагога. Саме із цієї причини навіть досвідчені викладачі зазнають труднощів в організації й проведенні інформаційно насиченого заняття. Тому її добір вимагає значного часу при підготовці до занять, у результаті чого педагог змушений прибігати до алгоритмування виконання своїх освітніх функцій і визначенню основного обсягу знань й умінь, що повідомляються. Такі утруднення особливо зазнає викладач ВНЗ. Обумовлено це тим, що, за даними В.М. Полонського, у науці відсутня ціннісна характеристика змісту педагогічної інформації. Споживачі науково-педагогічної інформації часто не знають, якими можливостями вони володіють, звідки й у якій формі можна одержати необхідні для роботи матеріали, як їх краще використати. Це означає, що педагогічна інформація в існуючих дослідженнях представлена майбутньому вчителю як гранично широка система відомостей про об'єкти і явища, яка використовується для організації й управління освітнім процесом. Крім них, зміст педагогічної інформації включає, на думку В.В. Краевського, гранично велику кількість теорій, концепцій, ідей, постулатів педагогічного мислення, педагогічних систем, засобів і способів педагогічної діяльності, факторів її ефективності, особливостей особистості, що змінює, фахівця, перспектив його статусного зростання тощо.

Людські відносини досить складні в силу їх суб'єктивності й різного інформаційного змісту. Для їх регулювання суспільству й людині необхідно максимально об'єктивізувати ту інформаційну підставу, яка обумовлює різні способи організації цих відносин. Звідси важливим соціальним і педагогічним завданням стає виховання культури одержання, добору й використання різного роду інформації. З урахуванням вищезазначеного, педагогічна інформація набуває особливої вагомості. Формування культури створення й володіння інформацією - найважливіше завдання сучасної педагогічної освіти.

У сучасній педагогіці, природно, відображається весь арсенал інформації, а в системі освіти - всі її форми й види. Насамперед, оновлюється зміст освіти за рахунок нової інформації. Вона зобов'язує постійно змінювати освітні стандарти, а в наукових дослідженнях - переосмислювати існуючі освітні концепції, зміст нових підручників для школи, ВНЗ, методичні посібники для вчителів і викладачів. Створюються нові інформаційні центри з проблем освіти, банки даних при багатьох педагогічних ВНЗ, центри педагогічного досвіду, збагачуються педагогічні бібліотеки, відкриваються державні й приватні університети педагогічної майстерності, що задовольняють всезростаючий попит на різні види педагогічної інформації. При всьому цьому з усією гостротою постає проблема достовірності, ефективності й оперативності інформації, у тому числі й педагогічної. Дана проблема поглиблюється й тим, що при величезному числі найменувань педагогічної літератури, яка видається її випускають малими тиражами, і реально вона не використовується в масовій педагогічній практиці. Таким чином, педагогічна інформація підпорядковується загальному закону руху світового інформаційного простору: вона надлишкова, вибірково застосовна на практиці, рідко затребувана й полярно доказова. Ось чому педагогічні ВНЗ зіткнулися із проблемою психологічної й практичної підготовки майбутнього фахівця в аспекті визначення свого індивідуального ставлення до інформації на основі її об'єктивізації.

На підставі аналізу наукових джерел з даної проблематики, можемо стверджувати, що освіта сьогодні - це освіта на вибір, що вимагає активної творчої діяльності самої особистості, самоосвіти, самооцінки, розвитку критичного інтелекту. Соціальні зміни в суспільстві обумовили необхідність пошуку й використання корисної, об'єктивної, достовірної інформації у всіх сферах життя людини. Цінність точної інформації зростає: вона забезпечує об'єктивність праці, високий професіоналізм, якість управління й ін. Ставлення до інформації стає, з одного боку, найважливішою професійною якістю, а з іншого боку - рисою особистості, що сполучається з моральним ставленням до навколишнього світу.

Педагогічні дослідження свідчать, що аксіологічні основи науково-педагогічної інформації зводяться до двох груп цінностей - цінностей творчості й цінностей професіоналізму. Це дозволяє зазначити, що професійно ціннісною інформацією називається та, яка є перспективна з позицій творчості й професіоналізму майбутнього вчителя. У вузькому значенні вона пов'язана з появою у свідомості образа майбутнього. У широкому значенні уявлення про педагогічну діяльність містить у собі певну систему знань, установок, термінів, понять, що формують ставлення до інформації.

Зазначені взаємозв'язки визначили ознаки професійно-ціннісної інформації:

· її цільове призначення - оптимальне формування професійної компетентності й культури педагогічної творчості;

· сутнісний зміст - нові педагогічні ідеї й концепції, що дозволяють удосконалювати професійну культуру й дослідницьке мислення майбутнього вчителя, вихователя;

· інноваційний аспект, що забезпечує перебудову свідомості на основі творчого стилю діяльності, що сприяє формуванню нових педагогічних позицій;

· результативний аспект, що визначає оптимальний розвиток професійної майстерності й успіх у вирішенні нестандартних педагогічних ситуацій.

Отже, об'єктивне ставлення до професійно-ціннісної інформації - має фундаментальну підставу: установку на інформацію з позиції цінності наукового знання для професіоналізму й творчості в майбутній педагогічній діяльності. Об'єктивне ставлення до професійно-ціннісної інформації виступає багатозначно як інтегративна особистісна якість, як ведучий мотив ставлення до вузівського навчання в цілому, як фактор професійного самовдосконалення майбутнього вчителя.

Основна складність проблеми розв'язання формування об'єктивного ставлення до інформації - це співвіднесення об'єктивного змісту професійно-ціннісної інформації із суб'єктивним способом її передачі викладачем і суб'єктивним характером її засвоєння студентами. Тут виникають шість основних протиріч:

· між теорією і практикою в самій професійній педагогічній діяльності й професійній підготовці;

· між новою науковою й збереженою застарілою інформацією в підручниках, посібниках, що відображається й на вузівських лекціях;

· між реальною педагогічною дійсністю й формальним її висвітленням у курсі вузівських дисциплін;

· між різними позиціями в науці, різними педагогічними течіями, що виражають різні педагогічні концепції освіти й виховання;

· між життєвим стилем розуміння інформації студентами й науково-термінологічним викладом інформації викладачем;

· між різними рівнями мислення викладачів і студентів.

Ці протиріччя повинні вирішуватися насамперед через сучасні форми навчання у ВНЗ, активізацію пізнавальної діяльності студентів і підвищення професійної культури викладацького складу, з одного боку, і орієнтацією студентів на цінності творчості й професіоналізму, з іншого.

А також професійно-вагома педагогічна інформація сприймається студентами об'єктивно й ціннісно, якщо відповідає низці вимог:

· подається професійно, аналітично ціннісно й мотивовано викладачами вузу на рівні сучасного стану науки й практики;

· спирається, насамперед, на методологічне мислення студентів;

· через все формування навчальної роботи й позааудиторної діяльності стимулюється студентська творчість, розвивається нестандартне мислення;

· студент постійно ставиться в позицію слухача й викладача, одержувача й інформатора, синтезатора й збагачувача корисної для його професії інформації;

· оцінка й самооцінка якості й можливостей використання знань стає потребою й стилем діяльності як викладачів, так і студентів.

Однак ці вимоги в реальній практиці навчання у ВНЗ не забезпечуються. Це робить необхідним переорієнтацію як викладачів, так і студентів в аспекті їх ставлення до педагогічної інформації й технології її ціннісного забезпечення.

О.І. Гаврило 

Сумський державний педагогічний університет імені А.С. Макаренка

ПОЧАТКОВА ОСВІТА У НІМЕЧЧИНІ

Система освіти Німеччини побудована таким чином, що кожен громадянин країни може вибрати школу, університет і професію відповідно до своїх уподобань та інтересів. Політика уряду націлена на максимальну підтримку школи і вкладає належні кошти у майбутнє своєї країни. На міжнародному рівні початкова школа Німеччини за результатами престижного тестування Trends in International Mathematics and Science Study займає 12-е місце серед 40 учасників після азіатських країн (Гонконга, Тайваня, Сінгапура та Японії). За останні 10-15 років у ФРН відбулося реформування змісту освіти. Загалом вона орієнтована на розвиток мислення та пізнавальних здібностей учнів, що вимагало модернізації навчальних планів, програм і підручників для усіх типів шкіл, розширення мережі факультативних і обов’язкових навчальних дисциплін, запровадження інтегрованих курсів, включення сучасної проблематики в навчальний матеріал традиційних предметів. У результаті всіх перетворень значно розширилися освітні можливості учнів.

У Німеччині діє закон, згідно з яким всі діти від шести  до десяти років мають вчитися у школі та закінчити, як мінімум, дев’ять класів. Лише досягнувши повноліття, німецькі юні громадяни можуть самостійно вирішувати, куди йти далі – вчитися чи працювати. Початкова школа (die Grundschule) створює основу освіти для подальшого навчання. До школи беруть дітей, яким на кінець червня виповнилося шість років. В окремих, виняткових випадках, у школу приймають п’ятирічних дітей. Можливість повторно залишати дитину у тому ж класі на другий і третій рік дає шанс закінчити успішно основну школу (die Hauptschule) і для слабких дітей. Іноді на цьому етапі батькам рекомендують відправити дитину у спеціальну школу. 

У Німеччині немає єдиної системи освіти, початок шкільного року, тривалість канікул кожна земля визначає для себе. Так, у 2014 р. навчання  в Гамбурзі, Берліні, Бранденбурзі  почалося 21- 24 серпня, а між 1 і 15 вересня почали навчальний рік інші регіони.

Вступний тест до школи проводиться згідно із законами даної федеральної землі і не має на меті перевірити конкретні знання і вміння, тут не йдеться про читання, письмо, математичні задачі. Основне завдання – навіть якщо когнітивні навички дитини на належному рівні – визначити, чи готова дитина до школи емоційно, вміє концентруватися на навчальному матеріалі, чи здатна здолати шкільні будні в соціальному плані, наскільки вона самостійна, може висловлювати свою думку, дотримуватися правил співжиття і розв’язувати конфлікти. Як правило, тест складається з двох частин: перевірка фізичної форми майбутнього учня (контроль слуху, зору, ваги, зросту, рівноваги, моторики, вади стопи, постави та інші фізичні недоліки, наприклад, фімоз у хлопчиків) та рівень інтелектуального розвитку дитини  (мова, аудитивна функція, соціальна поведінка). Тестування проводиться в ігровій формі, наприклад, майбутньому школяру необхідно описати дорогу до школи, зав’язати бантики, схематично зобразити людину, намалювати зірочку чи хрестик.

Навчання у початковій школі триває чотири роки (у Берліні й федеральній землі Бранденбург – 6 років) і поділяється на два (або три) 2-річних етапи. На кожному з них реалізуються певні педагогічні завдання, спрямовані на розвиток індивідуальних здібностей кожної дитини. Перші  два класи – це ступінь орієнтації. Навчання здійснюється за класним принципом, тобто, 20 дітей одного віку навчаються разом, і перші два роки з ними працює одна вчителька. Немає строго визначеного навчального плану, який вказує, що і як слід викладати з кожного предмета,  вчителька обирає матеріал самостійно. З третього класу додається обов’язкове вивчення англійської мови, на яку відводиться дві години на тиждень, і її ведуть вчителі-фахівці. З 2014 року у Баварії, наприклад, введені нові навчальні плани, дещо змінені акценти при навчанні письму й математики. Таким чином, набір предметів для початкової школи (з варіаціями залежно від федеральної землі):  німецька мова, математика, краєзнавство, уявлення про фізичні і хімічні закони та зв’язки, основи політичної освіти, релігії, етики, праця, музика, мистецтво та спорт. 

Вивчення німецької мови передбачає читання й письмо, основи правопису та граматики. Завдання з математики включають чотири арифметичні дії від 1 до 1000000, основи геометрії, вміння визначати час за годинником і вираховувати часові проміжки. Краєзнавство в початковій школі ознайомлює учнів з історією й географією свого регіону. Також діти навчаються пізнавати загальні природничі закономірності, такі як «Чому яблуко падає вниз, якщо я його впущу?», «Чому гасне свічка, якщо її накрити склянкою?», «Що відбувається у моєму тілі, якщо я впаду і  розіб’ю коліно?» тощо. У деяких землях в школах видають у 4 класі права для їзди на велосипедах. Для розвитку індивідуальних здібностей кожної дитини разом з класною роботою існують форми індивідуального, парного навчання, є групи за інтересами.
Протягом навчання в початковій школі основна увага звертається на формування навичок мовлення й творчого мислення, а граматична правильність вимагається на старших ступенях. Тому і оцінки починають ставити дітям лише з третього класу. Самостійна робота з комп’ютером, проста комп’ютерна графіка починається з другого класу, систематичне вивчення програмного забезпечення і робота у інтернет-просторі включена у плани 4 класу. 

У молодших класах, як правило, поурочна система занять – 
4-5 уроків по 45 хвилин з перервами до 30 хв. Школи повного дня (Ganztagsschulen) пропонують дітям обід, рухливі ігри й виконання уроків під наглядом однієї- двох вчительок, і закінчують роботу близько 16 год. Обсяг домашніх завдань регулюється спеціальними директивами і враховує вікові можливості учнів. У першому класі завдання додому дуже короткі, щоб потроху привчати дитину до систематичної праці. У другому класі на їх виконання передбачено не більше 30 хв. на день. У 3 і 4 класах завдання можуть розраховуватися максимально на 60 хвилин виконання, і лише у 
5-6 класах забирати до 90 хв.

Вважаємо, що позитивний досвід організації початкової освіти Німеччини може стати в нагоді у вітчизняній педагогічній практиці початкової школи.
Г.С. Задорожна
 Вінницький державний педагогічний

 університет  імені Михайла Коцюбинського

ГЕНДЕРНЕ ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
У КОНТЕКСТІ СУСПІЛЬНИХ ПРІОРИТЕТІВ
Гендерне виховання – процес, спрямований на формування якостей, рис, властивостей, що визначають необхідне суспільству ставлення людини до представників іншої статі. Тому у сферу гендерного виховання входять не лише такі специфічні відносини між представниками чоловічої і жіночої статі, як подружні, але й будь-які інші: в суспільному житті, праці, відпочинку тощо.  

Мета гендерного виховання, на думку В. Кравця, полягає не лише у формуванні правильного розуміння сутності моральних норм та установок у сфері взаємин статей, але й потреби керуватися ними в усіх сферах діяльності. 

У перші роки навчання у школі  діти починають розширювати свій досвід, ознайомлюватися з культурою і пануючими у суспільстві етичними нормами, «приміряти» їх до себе, випробовувати їх у відносинах з однолітками і дорослими. У психології це «вростання у життя» отримало назву соціалізація.     

До напрямів  гендерного виховання входять:

·   формування правильного розуміння ролі чоловіка і ролі жінки у суспільстві;

·   формування моделі поведінки статі; 

·  прищеплення культури взаємовідносин статей.

З огляду на це, перед педагогами стоять такі завдання щодо гендерного виховання молодших школярів: 

· виховувати у дітей стійкий інтерес і позитивне ставлення до себе як об’єкта пізнання; 

· поглиблювати знання про розподіл усіх людей на чоловіків і жінок, про зміст поняття «хлопчик», «дівчинка», сприяти статевій ідентифікації;

· підтримувати фізичне і психологічне здоров’я дітей, радість світосприйняття, оптимістичне ставлення до навколишнього світу;

· виховувати стійкий інтерес і позитивне ставлення до рідних, близьких, значимих для дитини людей, бажання бути приємними партнерами у спілкуванні з ними;

· розвивати уявлення про себе та інших людей як про осіб фізичних і соціальних – зі своїми недоліками, типовими й індивідуальними особливостями; 

· створювати умови для набуття досвіду відносин з навколишнім світом у цілому і світом людей зокрема;

· стимулювати самостійність, уміння здійснювати мотивований вибір, віддавати комусь/ чомусь перевагу;

· розвивати емпатію  як якість особистості – вміння відчувати і розпізнавати стан і настрій людей, поводитися відповідно до них, керувати  своїми емоціями і поведінкою;

· ознайомлювати з основними функціями сім’ї як психологічної групи і соціального інституту;

· ознайомити з розмаїттям соціальних ролей, їх особливостями, виховувати позитивне ставлення до різних соціальних ролей та розуміння необхідності їх існування;

· закладати основи виконання відповідних своїй статі соціальних ролей. 

Гендерне виховання молодших школярів повинно здійснюватись на всіх етапах розвитку особистості. Традиційна педагогіка акцентувала увагу на явних біологічних відмінностях між хлопчиками та дівчатками, що на практиці оберталось закріпленням соціально сконструйованих відмінностей, серед яких домінував маскулінний стандарт патріархальної культури. А відтак виховання у школах не давало учням відчути гармонійну основу відмінностей між чоловіком і жінкою, особливо у психології статі. Розвиток жіночої суб’єктності та ідентичності був витіснений у традиційний педагогіці на периферію, не враховувався в складанні навчальних планів, методик і програм. Нині гендерне виховання дітей, де активну участь бере школа, здебільшого продовжує відтворювати патріархальні стереотипи взаємодії статей у суспільстві і приватній сферах. Ці стереотипи все частіше вступають у суперечність з реальними трансформаціями гендерних відносин у сучасному українському суспільстві, стають на заваді розкриття індивідуальностей, гендерного рівноправ’я статей, розвитку демократичних відносин. Не дивлячись на всі спроби виглядати «особистісно-зорієнтованою», така педагогіка може бути тільки імперативною в своєму прагненні відпрацювати єдиний гендерний конструкт, підганяючи під нього всіх учнів. Така педагогіка позбавлена гендерного кругозору (чи гендерного виміру), нічого іншого запропонувати й не може. Теоретичні розробки статеворольового виховання за радянських часів торкались в основному не гармонії міжстатевої взаємодії в рамках моралей поведінки, а врахування особливостей хлопчиків та дівчаток у вихованні як представників їх статі. 

У закладах освіти України здійснюються важливі кроки на шляху структурно-організаційних змін змісту, методів і форм навчання. До навчальних планів запроваджуються нові елементи знань з українознавства, історії мистецтв, релігії, філософії, екології тощо.

На сьогодні важливими завданнями школи та сім’ї (на засадах взаємодії) у гендерному вихованні учнів початкової школи, посиленні його впливу на їх моральне становлення мають стати: орієнтація на виховання не дитини взагалі, а хлопчика чи дівчинки з притаманними їм психологічними відмінностями; урізноманітнення джерел і механізмів засвоєння гендерних моделей чоловічої та жіночої поведінки в рамках навчально-виховного процесу; адресність сексуальної просвіти, що передбачає доступність інформації з огляду на вікові індивідуальні можливості дітей, врахування сімейних умов їхнього розвитку; наявність національного підґрунтя у трактуванні статевих взаємин, послідовність, системність статевої просвіти дітей та юнацтва, що передбачає наступність і взаємозв’язок у передачі сексологічних знань та у здійсненні навчально-виховної роботи відповідної спрямованості.  

На початку навчання дівчатка часто досягають більших, ніж хлопчики, успіхів завдяки більш диференційованій і тонкій ручній моториці, гарній поведінці. Підкреслюючи відмінності в поведінці і навчанні, педагог ризикує, по-перше, сприяючи фемінізації поведінки певної частини хлопчиків, по-друге, в іншої частини провокуючи агресивність до дівчаток, по-третє, формуючи у дівчаток зверхність до хлопчиків, неповагу до маскулінізації поведінки.

Авторитет вчителя для першокласників не має меж і переважає авторитет батьків, старших братів і сестер, ровесників. Іронічне ставлення батька до жінок взагалі і до вчительки не укриється від уваги дитини. Деколи це призводить до зниження авторитету вчителя. Інфантильність дитини не можна підкреслювати, особливо у хлопчиків, оскільки цей неконструктивний шлях може призвести до неправильного формування статево рольової поведінки та гендерних установок.

Гендерне виховання необхідно здійснювати з використанням таких традиційних засобів педагогічного впливу:

· своєчасна реакція дорослих на ті чи інші особливості поведінки дітей, їх взаємини з однолітками протилежної статі, емоційна оцінка цих особливостей; адекватна реакція на ті чи інші прояви сексуального розвитку дитини, що ґрунтується на розумінні того, що в їх розвитку є нормальним, а що – відхиленням від норми;

· приклади ставлення дорослих до представників іншої статі на основі гендерної рівності.

Э.Р. Зарединова, А.А. Эбубекирова

Республиканское высшее учебное заведение 
«Крымский инженерно-педагогический университет», г. Симферополь  

ИННОВАЦИОННЫЕ ФОРМЫ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ОТРЯДНОГО ПЕДАГОГА В ДЕТСКОМ ОЗДОРОВИТЕЛЬНОМ УЧРЕЖДЕНИИ
В педагогической системе детского оздоровительного учреждения деятельность отрядного педагога является основным звеном в системе педагогических должностей, обеспечивающих полноценный и качественный отдых детей в летний период. Отрядный педагог, он же вожатый выступает в нескольких ролях: как организатор и руководитель временного детского коллектива, массовик-затейник, воспитатель и наставник, а также лицо, обеспечивающее охрану жизни и здоровья детей и подростков на протяжении 24 часов в сутки и всего периода лагерной смены (21 день). Успешная организация и эффективность летнего отдыха и досуга детей во многом зависит от личности вожатого и уровня сформированности педагогического мастерства и творчества.

Вожатый (отрядный педагог) – понятие не только многозначное, но и многоликое. В 1922 году была создана пионерская организация, тогда и появилось это крылатое название будущей сложной и ответственной профессии – вожатый. Оно происходит от понятия «вести», «идти во главе». Деятельность вожатого не сразу стала профессией. Сначала вожатыми были рабочие парни и девчата, для которых работа с пионерами, являлась общественным поручением, выполняемым после рабочего дня. В 50-е годы началась подготовка вожатых в педагогических училищах. 

С распадом пионерской организации меняется статус вожатого. Сначала пионерских работников называли вожатый, затем педагог-организатор, позже – организатор детского досуга или организатор детского движения. 

Сегодня термин «вожатый» ассоциируется с широко образованным, разносторонне развитым и креативным специалистом, физически и нравственно совершенной личностью. Современный вожатый сочетает в себе одновременно знания и умения педагога, психолога, социального педагога, организатора. При подборе педагогических кадров в детский оздоровительный лагерь следует учитывать: 

· гуманистическая направленность личности;

· знания в области педагогики и педагогики (основ возрастной периодизации, методики организации воспитательной работы с детьми различных возрастных групп); 

· умение работать с документацией;

· наличие творческих способностей;

· устойчивая склонность к исполнительской деятельности;

· готовности работать в условиях повышенной напряженности и ответственности;

· организаторские качества;

· эмоционально-волевая устойчивость;

· стремлению к саморазвитию и оптимизации своей деятельности;

· мобильность и активность.

Работа с детьми требует от вожатого самых разносторонних знаний, умений и навыков, широкий кругозор. Она строится на основе эрудиции, знаниях возрастной психологии, способности управлять процессом формирования и развития личности ребенка и детского коллектива, о педагогических основах воспитания. Вожатый – личность универсальная, что называется мастер на все руки и при этом он должен  непременно оставаться духовным наставником детей, формирующим их мировоззрение и характер, способствующим их личностному росту, раскрытию и самореализации. Работа педагогического состава ДОЛ и всего коллектива зависит от руководителя лагеря, от той программы, которая утверждается на смену и рекомендуется вожатым в виде план-сетки. Исходя из своего личного опыта, планирование смены во всех лагерях самое разнообразное, определяется это опытом, статусом и профессионализмом директора учреждения. 

Многообразие форм и методов работы с детьми сегодня приятно удивляет. Деятельность отрядного педагога стала намного интересной, за последние пять лет, произошел стремительный взрыв в плане применения нестандартных форм и технологий работы. Работая в ДОЛ «Мечта» пгт. Кореиз, г. Ялта Республики Крым нами впервые была использована нестандартная форма работы с детьми отряда как швединг-фест, проводился как общелагерное вечернее мероприятие в виде конкурса между отрядами. 

Обратимся к истории возникновения. Конкурс «швединг-фест» (sweding) – это процесс создания самодельных римейков известных фильмов. Этот термин придумал французский режиссер Мишель Гондри в фильме "Перемотка". Все, что требуется для зашведивания фильма – любительская видеокамера (или фотоаппарат с видео) и Ваша фантазия. Методические особенности первоначально определяются целью. Цель экспериментируемой формы – повышение культурного уровня, духовности и морали детей и молодежи. Продолжительность ролика не должна превышать 3 мин. На подготовку отрядного швединга отводится 24 часа и снимается любителями. Для этого вожатому необходимо выбрать наиболее подходящий фильм, обсудить его с детьми, собрать команду, придумать название, отобрать яркие сюжетные линии, распределить роли, изготовить элементы костюмов, атрибутики,  подбор музыки, обзавестись фотоаппаратом или телефоном для  съемки и простейшей программой для монтажа. В качестве спецэффектов в швединге используется все, что можно сделать своими руками (бумага, картон, ткань, пластилин и т.д.). Если во время создания швединга у вас будет хорошее настроение, нестандартное мышление и актерские способности, успех вам непременно будет обеспечен. Так как в экстренных ситуациях (24 часа) воображение и мышление работает быстрее в два, а то и в три раза эффективнее, готовый материал получается креативным, забавным и динамичным. Детям интересна такая форма, прежде всего своей новизной и оригинальностью, тем, что они вовлечены в сам процесс создания ремейка и получают при просмотре массу положительных эмоций и хорошее настроение. Сопровождается вся работа приятной атмосферой и неординарным творчеством детей и вожатых. Таким образом, швединг получил невероятное развитие и распространение в системе работы летних оздоровительных лагерей. 

Т.В. Золотарьова 

Сумський державний педагогічний університет імені А.С. Макаренка

ХАРАКТЕР ЗВ’ЯЗКІВ У МАКРОСТРУКТУРІ МЕТОДИКИ ОПОСЕРЕДКОВАНОГО КОРЕКЦІЙНОГО УПРАВЛІННЯ РОЗВИТКОМ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ З ДЦП

Освітній процес у сучасних спеціальних навчально-виховних закладах для осіб з психофізичними порушеннями поступово переходить до нової парадигми освіти – холістичної, синергетичної. Методична система опосередкованого корекційного управління розвитком молодших школярів з ДЦП, запропонована нами, також є складовою холістичної моделі управління самовдосконаленням біологічної, психологічної та соціальної підсистем особистості людини через «приховані структури-аттрактори сприятливого і здорового майбутнього, яке є проявом власних шляхів, що підтримують людину, і внутрішніх сил слідувати цими шляхами», оскільки дозволяє цілісно впливати на системи «особистість» і «дефект» учасників освітнього процесу в ході саморуйнування та самоорганізації названих систем. Дана методична система має мікроструктуру, головною ознакою якої є фрактальність побудови корекційної та розвивальних методик, та макроструктуру, головною ознакою якої є опосередкування в управлінні розвитком підсистеми умінь зі складання простих задач. 

Зв’язки між елементами-методиками у макроструктурі названої методичної системи мають міжпредметно-внутрішньопредметний та послідовно-паралельний характер. 

Міжпредметно-внутрішньопредметний характер зв’язків у макроструктурі методичної системи полягає в наступному. Оскільки підсистема правильних умінь з тематичного малювання впливає на відповідні підсистеми помилкових і правильних умінь розв’язувати прості задачі, а відповідні підсистеми помилкових і правильних умінь розв’язувати прості задачі впливають на підсистему правильних умінь складати прості задачі, то підсистема правильних умінь з тематичного малювання опосередковано впливає на підсистему правильних умінь складати прості задачі через відповідні підсистеми помилкових і правильних умінь розв’язувати прості задачі, тобто процес прогресивного розвитку підсистеми правильних умінь з тематичного малювання опосередковано управляє процесом прогресивного розвитку підсистеми правильних умінь складати прості задачі через процес прямої корекції у відповідних підсистемах помилкових і правильних умінь розв’язувати прості задачі. З метою стимулювання розвитку недостатньо розвинених правильних умінь з тематичного малювання на уроках образотворчого мистецтва (дисципліна № 1) ми застосовували «Синергетичну методику стимулювання прогресивного розвитку особистості». З метою виправлення помилкових умінь розв’язувати прості задачі на уроках математики (дисципліна № 2) ми застосовували «Синергетичну методику стимулювання корекції порушень». З метою стимулювання розвитку недостатньо розвинених правильних умінь складати прості задачі на уроках математики (дисципліна № 2) ми застосовували «Синергетичну методику стимулювання прогресивного розвитку особистості». Таким чином, утворилась міжпредметно-внутрішньопредметна методична система опосередкованого корекційного управління розвитком молодших школярів з ДЦП, яка складається з корекційної та розвивальних методик синергетичної технології управління вертикальними процесами у системах «особистість» і «дефект».

Послідовно-паралельний характер зв’язків у макроструктурі методичної системи полягає в наступному. Корекційно-розвивальна робота відбувалась у три етапи: 1) управління процесом прогресивного розвитку підсистеми правильних умінь з тематичного малювання; 2) паралельне управління двома процесами – прогресивного розвитку підсистеми правильних умінь з тематичного малювання та прямої корекції у відповідних підсистемах помилкових і правильних умінь розв’язувати прості задачі; 3) паралельне управління трьома процесами – прогресивного розвитку підсистеми правильних умінь з тематичного малювання, прямої корекції у відповідних підсистемах помилкових і правильних умінь розв’язувати прості задачі та прогресивного розвитку підсистеми правильних умінь складати прості задачі.

Послідовно-паралельний характер зв’язків у макроструктурі методичної системи сприяє реалізації міжпредметно-внутрішньопредметного зв’язку, оскільки паралельне управління сприяє включенню необхідних підсистем в одну дисипативну функціональну структуру, а послідовне управління, по-перше, забезпечує поступове зростання кількості підсистем у функціональній дисипативній структурі, попереджаючи перевантаження школяра; по-друге, дає можливість підсистемам без поспіху переходити з зони найближчого розвитку в зону актуального розвитку.
Міжпредметний зв'язок «тематичне малювання – розв’язування простих задач», який стимулює утворення горизонтального зв’язку між підсистемами правильних умінь з тематичного малювання та з розв’язування простих задач, починає функціонувати під час другого етапу корекційно-розвивальної роботи; протягом даного періоду міжпредметний зв'язок знаходиться в зоні найближчого розвитку. 

Внутрішньопредметний зв'язок «розв’язування простих задач – складання простих задач», який стимулює утворення горизонтального зв’язку між підсистемами правильних умінь розв’язувати та складати прості задачі, починає діяти під час третього етапу корекційно-розвивальної роботи; протягом даного періоду міжпредметний зв'язок знаходиться в зоні актуального розвитку, а внутрішньопредметний – в зоні найближчого розвитку. 

Повний міжпредметно-внутрішньопредметний зв’язок «тематичне малювання – розв’язування простих задач – складання простих задач», який стимулює утворення горизонтального зв’язку між підсистемами правильних умінь з тематичного малювання, розв’язування та складання простих задач, реалізується під час третього етапу корекційно-розвивальної роботи. Протягом даного періоду міжпредметний та внутрішньопредметний зв'язки знаходиться в зоні актуального розвитку, а міжпредметно-внутрішньопредметний зв'язок – спочатку в зоні найближчого, а потім – в зоні актуального розвитку. 

Наведемо приклад впливу послідовно-паралельного та міжпредметно-внутрішньопредметного характеру зв’язків у макроструктурі методичної системи на процеси корекції дифузності та становлення структурності сприймання молодших школярів з ДЦП.

Після цілеспрямованого розгляду дитиною тематичного малюнка він якийсь час існує в її свідомості. В ході одержання та виконання завдання розв’язати відповідну малюнку просту задачу, дитина ніби продовжує «бачити» зображений на малюнку сюжет, подумки сполучаючи його з почутою (прочитаною) простою задачею, внаслідок чого виникає перша частина структури загального вміння – міжпредметний зв'язок «тематичне малювання – розв’язування простих задач».

Під час отримання та виконання завдання скласти просту задачу, відповідну (аналогічну, зворотну тощо) щойно розв’язаній, дитина «прокручує як фільм» (або «бачить» як нерухому картинку) процес розв’язування запропонованої педагогом простої задачі, подумки сполучаючи розв’язану задачу з придуманою, внаслідок чого виникає друга частина структури загального вміння – внутрішньопредметний зв'язок «розв’язування простих задач – складання простих задач». 

Коли дитина дістає завдання скласти просту задачу, відповідну тематичному малюнку та щойно розв’язаній задачі, вона не тільки продовжує «бачити» зображений на малюнку сюжет, але і «прокручувати як фільм» (або «бачити» як нерухому картинку) процес розв’язування запропонованої педагогом простої задачі, подумки сполучаючи малюнок і розв’язану просту задачу з придуманою, внаслідок чого об’єднуються обидві частини структури загального вміння, і виникає міжпредметно-внутрішньопредметний зв'язок «тематичне малювання – розв’язування простих задач – складання простих задач». 

Після цілеспрямованої роботи над змістом тематичного малюнка, запропонованої педагогом та самостійно складеної дитиною простих задач міжпредметний, внутрішньопредметний та міжпредметно-внутрішньопредметний зв'язки певний час утримуються у свідомості школяра. Протягом даного часу продовжують закріплюватись горизонтальні зв’язки між підсистемами правильних умінь з тематичного малювання, розв’язування та складання простих задач.

Отже, поступово сприймання дитини набуває рис структурності: при отриманні завдання скласти просту задачу школяр, насамперед, малює в уяві сюжет задачі, далі згадує сутнісні характеристики потрібного типу простих задач (що можливо тільки після систематичного їх розв’язування й порівняння), і лише потім складає необхідну просту задачу. Таким чином, послідовно-паралельний характер зв’язків у макроструктурі методики забезпечує корекцію дифузності та становлення структурності сприймання молодших школярів з ДЦП завдяки поділу системи управління становленням підсистеми вмінь зі складання простих задач на три взаємопов’язані елементи-етапи.

Таким чином, міжпредметно-внутрішньопредметний та послідовно-паралельний характер зв’язків між елементами-методиками у макроструктурі методичної системи опосередкованого корекційного управління розвитком молодших школярів з ДЦП сприяє виникненню та закріпленню горизонтальних зв’язків між підсистемами правильних умінь з тематичного малювання, розв’язування та складання простих задач за рахунок систематичного входження їх в одну дисипативну функціональну структуру. 

І.М.Зражевська

ВКНЗ СОР «Лебединське педагогічне  училище імені А.С.Макаренка»

Шляхи удосконалення корекційно-логопедичної  роботи з дітьми молодшого шкільного віку

Найвища та найважливіша психічна функція людини – це мова – основний засіб спілкування. Мова має визначальну роль в процесі компенсації різних аномалій розвитку.

Мовлення - один з найбільш потужних факторів і стимулів розвитку дитини. Мовлення в своєму розвитку проходить певні етапи. На кожному з етапів елементи мовленнєвої системи формуються у певній закономірності.

Понад 50% дошкільників і 17% школярів молодшого шкільного віку мають різноманітні порушення мовленнєвого розвитку (частина з яких до кінця навчання у початкових класах долає цей розлад).  

Мовленнєві порушення – збірний термін для позначення відхилень від мовленнєвої норми, які повністю або частково перешкоджають мовленнєвому спілкуванню і обмежують можливості соціальної адаптації дитини. 

До дітей з порушеннями мовлення відносяться діти з психофізичними вадами різної вираженості, що викликають розлади комунікативної і пізнавальної функцій мовлення. 

Серед причин, що викликають порушення мовлення, розрізняють біологічні  й  соціальні.

Біологічними причинами розвитку мовленнєвих порушень є патогенні чинники, що впливають, головним чином, в період внутрішньоутробного розвитку і пологів, а також в перші місяці життя після народження (мозкові інфекції, травми тощо). Мовленнєві порушення, виникнувши під впливом одного з патогенних чинників, самі по собі не зникають і без спеціально організованої корекційної логопедичної допомоги можуть негативно позначитися на всьому подальшому розвитку дитини.

Соціально-психологічні чинники ризику пов’язані, головним чином, з психічною деривацією дітей. Негативну дію на мовленнєвий розвиток може накладати засвоєння дитиною одночасно двох мовних систем (вивчення іноземної мови поряд із недостатнім рівнем володіння рідною мовою згідно вікових норм дитини), зайва стимуляція мовленнєвого розвитку дитини, неадекватний тип виховання дитини, педагогічна занедбаність.

Порушення мовленнєвого розвитку та звуковимови мають діапазон від простої заміни звуків до неможливості розуміти або використовувати мовлення під час комунікації.

Усі мовні порушення діляться на дві групи:

· порушення усного мовлення ( тахілалія, дислалія, ринолалія, дизартрія, алалія, афазія, та заїкання):

· порушення писемного мовлення (дислексія, дисграфія).

Вирішальним для визначення виду мовленнєвого порушення є діагностичне обстеження. Мета  діагностичного обстеження  дітей з порушеннями мовлення полягає у вивченні складних за своєю будовою форм психічної діяльності: мовлення та мислення. Безумовно, важливе значення у логопедичній діагностиці дітей із психофізичними вадами має оцінка розвитку й інших вищих психічних функцій (рухових, слухових, зорових тощо). Аналіз мовленнєвих порушень передбачає розгляд мовленнєвої діяльності як складної багаторівневої функціональної системи, складові частини якої залежать одна від одної і взаємообумовлюють одна одну.

Особлива увага приділяється питанню розвитку мовлення дітей в онтогенезі з метою ранньої діагностики мовленнєвих порушень.

Діагностика мовленнєвого розвитку дітей проводиться за двома основними  напрямами:

· діагностика мовлення дітей у процесі вивчення інтелектуальної діяльності як один із показників розумового розвитку (при вступі до школи, при вирішенні питання про направлення учня у допоміжну школу тощо);

· детальне вивчення всіх засобів мовлення з метою виявлення і подальшої корекції недоліків.

Для корекції і попередження мовленнєвих розладів серед дітей  молодшого шкільного віку повинна проводитись систематична робота, в якій можна виділити наступні основні напрямки:

1. Розвиток звукової сторони мовлення. Формування повноцінних уявлень про звуковий склад слова на базі розвитку фонематичних процесів і навичок аналізу та синтезу звуко-складового складу слова. Корекція дефектів звуковимови.

2. Розвиток лексичного запасу і граматичної будови мови пояснює уточнення значень наявних у дитини слів і подальше збагачення словникового запасу як шляхом накопичення нових слів, що відносяться до різних частин мови, так і за рахунок розвитку уміння активно користуватися різними способами словотворення та уточнення значень використовуваних синтаксичних конструкцій; подальший розвиток і вдосконалення граматичного оформлення мовлення шляхом оволодіння побудовою словосполучення, зв’язком слів у реченні, моделями речень різних синтаксичних конструкцій.

3. Формування зв’язного мовлення, яке  передбачає розвиток навичок побудови зв’язного висловлювання, програмування його змісту, точне й чітке формулювання думки під час самостійного зв’язного висловлювання, відбір мовленнєвих засобів для побудови висловлювання у тих чи інших цілях спілкування (доказ, міркування, переказ тексту, розповідь за сюжетним малюнком, за серією сюжетних малюнків).

4. Розвитком і вдосконаленням психологічних  передумов до навчання є стійкість уваги, спостережливість (особливо до мовленнєвих явищ), здатність до запам’ятовування, пізнавальна активність, довільність спілкування і поведінки.

5. Формування повноцінних навчальних умінь, що передбачає  планування майбутньої діяльності (прийняття учбової задачі; активне осмислення матеріалу; виділення головного в навчальному матеріалі, визначення шляхів і засобів досягнення навчальної мети),  контроль за ходом своєї діяльності (від уміння працювати зі зразками до уміння користуватися спеціальними прийомами самоконтролю), роботу в певному темпі (вміння швидко і якісно писати, рахувати; проводити аналіз, порівняння, співставлення) та  застосування знань у нових ситуаціях.

6. Розвитком і вдосконаленням  комунікативної готовності до навчання необхідні  вміння уважно слухати і чути вчителя, підпорядковувати свої дії його інструкціям (зайняти позицію учня); не перемикатися на сторонні дії, вміння розуміти і виконувати навчальне завдання, поставлене у вербальній формі, вміння вільно володіти вербальними засобами спілкування, вміння цілеспрямовано і послідовно виконувати навчальні дії й адекватно реагувати на контроль і оцінку вчителя.

Таким чином, порушення спілкування в дитинстві призводить до втрати емоційних контактів з дорослими та однолітками, недорозвинення комунікативної функції мовлення, до нездатності правильного встановлення взаємовідносин, несформованості навичок спілкування. Тому розвиток навичок читання і письма у молодших школярів є складним процесом, який залежить від соціокультурного контексту. 

Опанування письма і читання у початкових класах відкриває додаткові можливості для подальшого розвитку лексичного, граматичного і стилістичного аспектів мовлення дитини. У молодшому шкільному віці інтенсивно розвивається внутрішнє мовлення, яке є важливим механізмом розумової діяльності. Виявляється воно під час розв'язування різноманітних завдань, мисленнєвого планування, запам'ятовування тощо.

О.М. Король 

аспірантка СумДПУ імені А.С.Макаренка

викладач кафедри дошкільної та початкової освіти

ІНФОРМАТИЧНА ПІДГОТОВКА ДО РІЗНОПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ МАЙБУТНІХ ВЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ: ПРОБЛЕМИ ТА ШЛЯХИ ЇХ ВИРІШЕННЯ

В умовах інформатизації освіти увага дослідників все частіше торкається інформатичної підготовки майбутніх вчителів початкової школи – студентів педагогічних спеціальностей.

У відповідності до нового Державного стандарту початкової загальної освіти, який затвердили Постановою КМУ від 20.04.11 року №462 «Про затвердження Державного стандарту початкової загальної освіти», починаючи з 2013-2014 навчального року інформатика внесена до інваріантної частини навчальних планів початкової школи. Відповідно до цього зміни торкнулися і підготовки студентів напряму «Початкова освіта», що призвело до узгодженості у викладі інформатичних дисциплін.

Хоча «нинішній зміст освіти як у загальноосвітній, так і професійній школі передбачає освоєння учнями і студентами майже всіх основних видів діяльності», це засвоєння у кожного учня чи студента відбувається на своєму індивідуальному рівні.

Проблеми інформатичної підготовки студентів висвітлені в працях та ін.

Під час нашого дослідження за результатами анкетування і співбесід,було встановлено труднощі і з’ясовано причини, що виникають у студентів під час їх підготовки до інформатичної діяльності в тому числі, що викладаються їм у спільному потоці за різними спеціальностями, а саме «Початкова освіта. Інформатика» і «Початкова освіта. Англійська мова».

З’ясувавши труднощі і встановивши причини їх появи було встановлено механізм їх подолання, за основу якого було обрано впровадження диференційованого навчання інформатичних дисциплін у спільному потоці студентів різних педагогічних спеціальностей.

Зробивши аналіз навчальних планів і робочих програм щодо викладання інформатичних дисциплін на педагогічних спеціальностях, було з’ясовано, що завдяки принципу наступності у їх викладенні,відбувається узгодженість змістового наповнення програм інформатичним матеріалом. 
Саме тому тематика інформатичних дисциплін не повторюється від курсудо курсу, а складає ієрархію: кожна наступна включає риси попередньої і має особливі характеристики, що відрізняють її від попередньої. Протягом просування майбутнього фахівця по цих «ієрархічних» сходах формується нове мислення і як результат – інформатична компетентність майбутнього педагога.

Якщо ж в середині розробленого курсу не відбувається поглиблення «важливих» (професійно спрямованих) тем для студентів  спеціальності «Початкова освіта. Інформатика», то вони втрачають можливість поглибити знання цих тематик.У свою чергу студенти спеціальності «Початкова освіта. Англійська мова» не мають змоги розширити інформатичні межі тематик у бік професійної спрямованості своєї спеціалізації.

Метою даного етапу дослідження стало надання можливості студентам різних спеціальностей, що вивчають спільні інформатичні дисципліни вивчати їх диференційовано: за власним рівнем і темпом.

Для цього була розроблена методична система, що побудована на технології диференційованого навчання і має відповідне змістове наповнення, яке базується на рівнях і професійному спрямуванні навчального матеріалу відносно профілізації груп студентів.

Під час внутрішньої диференціації було запропоновано поділити студентів на типологічні групи, для яких відбувається різнорівневе і різнозначуще наповнення інформатичним навчальним матеріалом. Інформатична підготовка включає різноспеціалізовану вмотивова​ність студентів різних спеціальностей, щодо їх майбутньої професії, надання змістового матеріалу відповідно різних рівнів складності і професійного спрямування та перевірка їх знань завдяки технології диференційованого навчання інформатики, щопідтримується програмним комплексом SSUQuestionnaire (Ошибка! Недопустимый объект гиперссылки.), теоретичною основою якого є імітаційна модель тестування. Це дає можливість отримати результати контролю, зіставлені за критеріями значущості навчального матеріалу в різних групах студентів, з різною спеціалізацією в єдиному потоці навчання. 

У нашому дослідженні рішучого значення набуває позиція не просто формування інформатичної компетентності у складі професійної, як окремого спецкурсу (суми фахово-спрямованих знань, умінь і навичок), а диференційованого навчання для різноспеціалізованих груп студентів спільного потоку навчання (різно-фахово-спрямованих знань, умінь і навичок у межах однієї інформатичної дисципліни і нерозривного зв’язку їх змісту із наступними інформатичними дисциплінами і відповідними фаховими дисциплінами.

С. А. Курсеитова

Инженерно-педагогический колледж 
РВУЗ «Крымский инженерно-педагогический университет»
ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ МАСТЕРСТВО И ТВОРЧЕСТВО КАК СОСТАВЛЯЮЩИЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ УЧИТЕЛЕЙ НАЧАЛЬНЫХ КЛАССОВ

Учительство – это искусство, труд не менее творческий, чем труд писателя или композитора, но более тяжелый и ответственный.
Учитель обращается к душе человека не через музыку, как композитор, не с помощьюкрасок, как художник, а впрямую. 
Воспитывает личность своей, своими знаниями и любовью, своим отношением к миру. Учитель должен быть свободен, как поэт, художник

Д.С. Лихачев
Актуальность исследования обусловлена востребованностью педагогического мастерства и творчества как составляющие профессионально- педагогической культуры учителей начальных классов. В наше время педагогическое мастерство и творчество у педагога играет очень важную роль в развитии ребенка. На протяжении многих лет над  данной проблемой работали многие ученые. Исследователи решали вопросы усовершенствования педагога как мастера в своем деле. Педагог должен овладевать всеми богатствами, новыми идеями и расширять свои способности.

Анализ исследований по проблеме. Изучением различных аспектов  проблемы педагогического мастерства и творчества учителя в разные периоды занимались известные педагоги и психологи 
Ю.Л. Азаров, И.П. Андриади, Ю.К. Бабанский, Л.А. Байкова, И.К. Бакланова, П.П. Блонский, Л.К. Гребенникова, М.И. Ермоленко, Л.В. Занина, 
И.А. Зязюн, Г.М. Коджаспирова, Н.В. Кузьмина, Н.В. Кухарев, Б.Т. Лихачев, А.С. Макаренко, А.К. Маркова, В.А. Мижериков, Н.П. Меньшикова, 
Н.В. Микляева, Л.М. Митина, Н.А. Морева, Е.М. Павлюченков, 
А.В. Петровский, Н.И. Пирогов, И.П. Подласый, А.И. Пригожин, 
А.С. Роботова, А.И. Савенков, В.А. Сластенин, В.А. Сухомлинский, 
К.Д. Ушинский, А.И. Щербаков, С.Д. Якушева и др.

Большое внимание проблеме педагогического мастерства уделял А.С. Макаренко, он подчеркивал на необходимости для учителя владения техникой педагогического мастерства и творчества. Советский педагог утверждал, что учащиеся простят своим учителям и строгость, и сухость, и даже придирчивость, но не простят плохого знания дела. Больше всего ценится в педагоге качественное знание своего предмета, умение заинтересованно его преподносить все это в совокупности вкладывается в понятие профессионализм педагога, где педагогическое мастерство и творчество выступают основными показателями.

Цель работы заключается в обосновании формирования педагогического мастерства и творчества современного учителя начальных классов.

Педагогическое мастерство понимается как искусство обучения и воспитания доступное учителю, стремящемуся к постоянному самосовершенствованию и профессиональному росту. Гуманистическая направленности личности педагога, высокий уровень профессиональных знаний, комплекс базовых педагогических способностей и владение элементами педагогической техники в сочетании в творческим подходом позволяют учителю в начальной школе не только сформировать личность, но и научить ребенка учиться, сделать процесс обучения увлекательным, познавательным и радостным, умело сочетая учебный труд и досуг и часы отдыха в образовательном пространстве. Чуткий, интересный, живой, творческий, эрудированный, мобильный, активный, мобильный, до глубины души преданный своему делу, беззаветно любящий детей, знающий и учитывающий возможности каждого ученика, вот грани современного учителя так необходимого современным школьникам.

Несмотря на имеющееся образование и опыт в работе с детьми педагог начальной школы должен стремиться к поиску новых методик и методов, приемов и средств обучения и воспитания детей младшего школьного возраста, творческих заданий, построению проектно-поисковой деятельности и создания такого благоприятного психологического климата, который бы позволял ученику овладевать знаниями, умениями в активном познавательном процессе и содействовал развитию творчества учащихся. 

Известно, что педагогом невозможно родится, но если в вас есть «педагогическая жилка», желание общаться с детьми, помогать людям, передавать им свои знания и опыт, может стать хорошим учителем, классным руководителем, воспитателем, тренером. Для этого необходимо обогащать себя духовно, постигать закономерности формирования личности, способы коррекции поведения, развивать свой творческий потенциал, те личностные качества, которые способствуют благотворному воспитательному влиянию на окружающих и, в первую очередь на детей, овладевать инновационными педагогическим технологиями и совершенными методами и приемами обучения и воспитания, изучать, обобщать и использовать передовой педагогический опыт и опыт коллег, активно участвовать в социально-значимой, благотворительной, культурно-просветительской, благотворительной деятельности в вузе, школе, по месту жительства – иначе говоря, целенаправленно работать над обретением основ индивидуальной педагогической культуры [1].     

Таким образом, педагогическое мастерство и творчество учителя проявляется в возможности самостоятельно и творчески подходить к рассмотрению педагогических проблем, находить оригинальное и высокоэффективное решение учебно-воспитательных задач, обогащать теорию и практику воспитания и обучения.
Л.С.Левченко 

Сумський державний педагогічний університет імені А.С.Макаренка

ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНО-ПЕДАГОГІЧНИХ ЦІННОСТЕЙ У МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ

Орієнтація сучасної педагогічної освіти на виховання професіоналів потребує не тільки ретельної, фахової підготовки студентської молоді, а й широкого світогляду, професійного мислення, високої освіченості, індивідуального усвідомлення значення загальнолюдських та професійних цінностей, що закладаються у стратегію і тактику модернізації суспільного життя. У зв’язку з цим виникає проблема в організації підготовки студентів, яка б забезпечувала цілеспрямоване формування необхідного рівня виявлення, усвідомлення і розвитку професійних цінностей майбутнього фахівця. 

Педагогічні дослідження проблеми цінностей та ціннісних орієнтацій можна умовно поділити за певними напрямами: питання виховної молоді, питання соціальної проблематики, яка проблема психологічного характеру та питання педагогічної проблематики. Дефініції, що зустрічаються у філософській літературі, укладаються здебільшого в дві основні парадигми: термінальні та інструментальні цінності, до яких належать моральні цінності і цінності компетенції. Соціологи надають цінностям особистісного і соціального значення. Важливою структурною ланкою у процесі формування цінностей вчені виділяють: цінності орієнтації, що входять до складу мотивів професійної діяльності. Особливе місце у процесі засвоєння професійно-педагогічних цінностей належить оцінці, тобто усвідомленню цінності предметів і явищ довкілля у професійному вимірі.

На підставі проблемного аналізу літератури нами було виділено два концептуальних підходи до визначення сутності феномену професійно-педагогічних цінностей: діяльнісний й особистісний. З позицій діяльнісного підходу, сутність педагогічної освіти розглядалась як підготовка майбутнього фахівця, при цьому передбачалось, що педагогічна діяльність викликає не тільки розвиток відповідних професійних здібностей, умінь і навичок, але й впливає на своєрідність психічних процесів, формує окремі функціональні професійні риси характеру, цінності. Методологія особистісного підходу визначила специфіку педагогічної освіти як особливої сфери соціально-педагогічної практики суспільства, крізь призму якої реалізація індивідуальних особливостей особистості, смислових утворень, цінностей.

Професійно-педагогічні цінності як комплекс інтегративних утворень особистості, які виявляються у вибірковому ставленні до різних видів педагогічної діяльності залежно від рівня засвоєння досвіду, загальноприйнятих цінностей, професійних знань, умінь та навичок, що фіксуються в потребах, мотивах, установках, оцінках, ідеалах й інтересах особистості. Важливим моментом процесу формування професійно-педагогічних цінностей вчителя є ціннісні орієнтації. Ціннісні орієнтації – це спрямованість особистості на діяльність і певні цінності. Особливого значення у процесі засвоєння професійно-педагогічних цінностей набуває професійна оцінка. Під професійною оцінкою ми визначаємо усвідомлення цінності предметів та явищ довкілля в професійному вимірі, за якої встановлюється відповідність або невідповідність дій, мотивів, поведінки. Постійна переоцінка цінностей – це закономірний процес і результат розвитку життя людини, перебудови її взаємовідношень зі світом.

Передумовою професійного становлення вчителя початкових класів є зростання його життєвої і професійної позиції. Самовизначення особистості в житті, узагальнений на підставі її життєвих цінностей, який відповідає її нахилам, визначається нами як життєва позиція особистості. Професійна позиція – це складна система цінностей особистості, де установки, інтереси, світоглядні категорії та становлення суб’єкта до загальнолюдських цінностей на єдиній основі регулюють практичну діяльність. Формування цінностей - процес багатогранний, складний: утворення професійно-педагогічних цінностей досягається бажаннями, потребами, інтересами професійного характеру.

Структуру професійно-педагогічних цінностей вчителів початкових класів відбиває взаємодія мотиваційного, рефлексивного і змістово-процесуального компонентів. Визначення сутності, змісту та функцій професійно-педагогічних цінностей вчителя початкових класів дозволило встановити такі критерії для кожного структурного компонента: - змістово-процесуальний: загальноінтелектулаьний рівень розвитку; система фахових знань, умінь та навичок; практична реалізація загально-педагогічних знань і вмінь; - мотиваційний: наявність професійних інтересів; наявність професійних мотивів; усвідомлення професійно-педагогічних цінностей; - рефлексивний: професійна спрямованість, самооцінка професійної діяльності; самоосвітня діяльність.

Поглиблений аналіз закономірностей виділених груп цінностей спрямовано на визначення факторів, що впливають на формування професійно-педагогічних цінностей. Важливими факторами відмічено такі: компетентність, інтелектуальність, домінантність, творчість, пізнання.

Здійснення компетентно-структурного аналізу означеного феномену дозволило виділити види професійно-педагогічних цінностей вчителя початкових класів, а саме: гуманістичні, прогностичні, інформаційні, дослідницькі, комунікативні, аналітико-оцінювальні, діагностичні та такі функції: світоглядно-виховну (мотиви, інтереси, установки); науково-пізнавальну (навчання, освіта, виховання); оцінку (оцінка).

Адекватність розробленої функціональної моделі формування професійно-педагогічних цінностей вчителя початкових класів підтверджують методологічні орієнтири, емпіричний матеріал та встановлені дані, здобуті внаслідок попереднього діагностування. Центральною ланкою структурного процесу функціональної моделі є цінність. Головною умовою формування та усвідомлення значущості професійно-педагогічних цінностей є набуття не тільки професійних знань, умінь і навичок, а й важливих загальнолюдських цінностей.

Узагальнюючи засади професійної діяльності вчителя, ми конкретизували специфіку кожного з видів педагогічної діяльності вчителя початкових класів щодо формування професійно-педагогічних цінностей.

Професійно-педагогічні цінності вчителя початкових класів є комплексом різних видів професійних цінностей вчителя, що за сприятливих умов дозволяють успішно здійснювати професійну діяльність. Різновиди професійно-педагогічних цінностей вчителя початкових класів розподілились таким чином: інформаційні, комунікативні, гуманістичні, прогностичні, діагностичні, аналітико-оцінювальні, дослідницькі. Виділені види професійно-педагогічних цінностей вчителя початкових класів взаємопов’язані та впливають один на одний, але при цьому не втрачають власної природи.

Первинна діагностика рівнів сформованості професійно-педагогічних цінностей у майбутніх вчителів початкових класів за виділеними компонентами (змістовно-процесуальний, мотиваційний, рефлексивний) виявила такі результати: високий рівень характерний для 10,9% студентів, середній рівень спостерігався у – 35,7% майбутніх вчителів. Низький рівень зафіксовано в обох групах – 53,4% студентів.  

Дослідження дозволило визначити педагогічні умови формування професійно-педагогічних цінностей у майбутніх вчителів початкових класів, а саме: усвідомлення значущості професійно-педагогічних цінностей; стимулювання розвитку смислових утворень і ціннісних орієнтацій особистості; формування потреби в педагогічній рефлексії.

Вважаємо можливим на якісно новому рівні вирішувати питання формування професійно-педагогічних цінностей у майбутніх вчителів початкових класів. Перспективу подальшого дослідження ми вбачаємо в розробці єдиної системи професійної діяльності вчителя початкових класів з формування професійно-педагогічних цінностей і виявлення варіативних засобів розробки технологій для розвитку смислових утворень і ціннісних орієнтацій у структурі особистості.

Е.В. Лещенко

Кіровоградський державний педагогічний університет
імені Володимира Винниченка

ОКРЕМІ АСПЕКТИ ЗЕМСЬКИХ ЗВЕРНЕНЬ В УКРАЇНІ 
ІІ ПОЛОВИНИ ХІХ ст.

У період реформування національної системи освіти виникає необхідність не лише інтегруватись до європейського та світового освітнього простору, а й зберегти і збагатити українські педагогічні традиції, відновити історичний досвід діяльності навчальних закладів України, актуалізувати потребу у пошуках досконалої системи управління, важливою складовою якої є місцеве самоврядування.

Відповідним новітнім органом самоврядування місцевої громади у ІІ пол. ХІХ ст. виступали земства, діяльність яких ґрунтувалась, передусім, на соціально-гуманітарних засадах інтеграції в освітнє середовище. Питання ефективності земського руху як активного соціально-освітнього чинника пореформеного суспільства вимагало проведення дієвої урядової реформи одночасно з удосконаленням та самоорганізацією населення. 

Досвід організації земствами народних шкіл у ІІ пол. ХІХ ст. досліджували: М. Антощак, Л. Бондар, Л. Вовк, О. Мельничук, 
Н. Петрощук, О. Попелюнюх, Л. Чорновіл, Л. Ярощук та ін. Проте, питання подань, клопотань, пропозицій земствами у зазначений період сучасними дослідниками повністю не досліджено, не систематизовано за змістом та часом звернень. 

Історичний аналіз свідчить, що 60-ті роки ХІХ ст. позначилися в історії освіти прийняттям у 1864 р. Міністерством народної освіти довгоочікуваного «Положення про навчальні народні училища». З прийняття положення розпочався процес реформування освіти, що передбачало розширення мережі навчальних закладів, а відтак потребувало зростання фінансування держави на освіту. Водночас уряд у 1964 р. видає нормативно-правовий акт – «Положення про губернські і повітові земські установи», в якому на земства були покладені, у першу чергу, обов’язки «брати участь переважно в господарських справах у межах, визначених законодавством». У питаннях змістовного наповнення народної освіти їх функції були обмежені, про що свідчать тогочасні земські звернення і клопотання.

За земським Положенням 1864 р. право порушення звернень належало як губернським, так і повітовим земствам. Відповідні земські клопотання, пов’язана зі шкільною справою, систематизуються у такі основні групи: участь земств у керуванні початковими народними школами; проблеми фінансування початкової народної освіти; внутрішня організація та навчально-виховна робота початкових народних училищ; права учнів, які закінчили народні училища; підготовка народних учителів тощо. 

Так, у 1880-1883 рр. про розширення прав діяльності училищних рад ( у питанні підпорядкуванні шкіл земствам) клопотали Зміївське земство Харківської губернії, Дніпровське повітове земство Таврійської губернії, Чернігівське земство. Також у клопотаннях порушувались питання щодо підпорядкування земствам різних типів навчальних закладів, що перебували у відомстві Міністерства народної освіти й духовенства. Окрім того, Чернігівське земство, Зміївське повітове земство Харківської губернії, Хорольське повітове земство Полтавської губернії порушували низку звернень щодо надання земствам можливості самостійно, без дозволу інспектора народних училищ, відкривати школи. 

Зазначаємо, що земці клопотали про розширення не лише прав училищних рад, але й їх складу. Такі звернення відображали обґрунтоване прагнення земства координувати роботу училищних рад. У 1873 р. Пирятинське повітове земство Полтавської губернії та у 1880 р. Кролевецьке повітове земство Чернігівської губернії пропонували надати земствам можливість обирати своїх представників в училищні ради не тільки з числа гласних, а й з рядових земців та клопотали про надання їм вирішального голосу в повітових училищних радах. Звернення були відхилені Міністерством народної освіти мотивуючи тим, що збільшення кількості представників земств в училищних радах може в кінцевому підсумку призвести до того, що справа народної освіти повністю перейде у підпорядкування земствам, чого уряд допустити не міг і, зрозуміло, не хотів. Характер доводів, які використовувалися Міністерством для відхилення клопотань, очевидний: прагнення центрального органу влади не допустити передачі керування народною освітою органу місцевого самоврядування – земству.

Питання розширення складу училищних рад земства пропонували вирішувати за рахунок призначення в них почесних членів. Це питання порушували у 1872 р. Олександрівське повітове земство Катеринославської губернії, у 1882 році – Таврійське. Однак, Міністерство відхилило клопотання, оскільки такий порядок не передбачався Положенням 1874 р. Також у клопотаннях земств ставили питання про розширення штату інспекторів народних училищ та про надання їм права участі у виборі кандидатів на цю посаду. Земства мотивували необхідність цих клопотань відсутністю належного контролю за народними училищами, оскільки територія, закріплена за інспекторами, була настільки великою, що вони фізично не встигали хоча б один раз на рік відвідувати закріплені за ними навчальні заклади.

Залучення професійного педагога у своє середовище в особі урядового інспектора залишилось для земства нездійсненним. Так, Бердянське земство, усвідомлюючи свою недостатню педагогічну некомпетентність і методично піклуючись про підвищення ефективності педагогічної діяльності вчителя, клопотало в 1877 р. перед Міністерством народної освіти про впровадження інструкції для училищ, яка б передбачала структуру навчального року, навчальні програми, плани тощо. Це клопотання залишилось без відповіді. У цьому ж році дане земство клопотало про перетворення 23 однокласних училищ повіту в двокласні, які були б проміжною ланкою між народною школою та місцевою учительською семінарією. Також у 1872 р. це земство зверталось до Міністерства народної освіти щодо організації об’єктивного контролю за призначенням інспектора-освітянина, котрий розуміється у питаннях освіти. Зазвичай, Міністерство відмовило.

Про надання навчальним закладам права участі в призначенні інспекторів народних училищ клопотали: у 1881 р. – Кременчуцьке повітове земство Полтавської губернії, 1882 р. – Таврійське земство. Земства Катеринославської, Чернігівської, Харківської губернії добивалися розширення своїх прав у призначенні попечителів початкових шкіл та у збільшенні кількості земських представників у складі шкільних попечителів. 

Відповідно тогочасного законодавства, право звільнення та переведення учителів належало інспекторам. Земства, у свою чергу, пропонували встановити певний порядок, коли вчителів звільняли за згодою повітових земських управ та училищних рад. Уряд також відмовив. У 1875 р. Херсонське земство клопотало про надання земствам права призначати осіб для завідування сільськими початковими школи. Саме це земство поставило на порядок денний питання щодо відокремлення міських і сільських початкових училищ. У 1881 р. земства Харківської губернії клопотали про надання їм права мати спостерігача за викладанням навчального матеріалу в школах; цього ж року Пирятинське земство Полтавської губернії ставило питання про право участі у фінансовому нагляді за всіма навчальними закладами, які воно субсидує.

Як уже наголошувалось, після 1874 р. земським закладам заборонялось втручатись у навчальну роботу народних училищ, їх діяльність поширювалась тільки на господарчу діяльність. Утім, багато земців клопотали про розширення сфери їх впливу на навчальні заклади, про надання їм права контролю за викладанням та рівнем знань учнів. Земські звернення порушували питання внутрішнього устрою шкіл, їх програми, постачання підручниками, книгами й навчальними посібниками, порядку проведення іспитів тощо. 

Отже, узагальнюючи й систематизуючи земські клопотання українських губерній Російської імперії ІІ пол. XIX ст., можна зробити висновки, що земські звернення та клопотання є важливим джерелом дослідження як з історії земства і земського ліберального руху, так і з історії народної освіти та громадсько-педагогічного руху. У більшості клопотань земські заклади порушували питання щодо організації народної освіти й підготовки учительських кадрів для початкових шкіл. Ініціатива щодо порушення клопотання належала саме повітовим земствам, діяльність яких у галузі народної освіти була більш активною. Кількість земських клопотань збільшувалась під час громадського піднесення і зменшувалась в часи реакції і спаду громадського руху. На кількість клопотань значною мірою впливала наявність у земствах ліберальних гласних та гласних від селян, а також згуртованість ліберальних дворян. 

О.С. Лисенко

Сумський державний педагогічний університет імені А. С. Макаренка

особливості навчальної мотивації 
молодших школярів

Традиційна українська школа розглядає кожну дитину не стільки як об’єкт, що потребує впливу, скільки як особистість, що інтенсивно розвивається в процесі навчальної діяльності. Учень має зайняти активну позицію в процесі навчальної діяльності, мати потужні джерела мотивації до навчання. Теорія мотивації випливає з необхідності будувати педагогічний процес таким чином, щоб його методика орієнтувалася на якомога глибше проникнення у внутрішній світ дитини, мала на меті пробуджувати і розвивати в ній здібності й нахили. Основним у педагогічному мистецтві вчителя є вміння спонукати, а не примушувати.

Аналіз наукової психолого-педагогічної та методичної літератури свідчить, що мотиваційна складова є провідним компонентом навчальної діяльності. Основи мотивації навчання закладаються в початковій школі. Саме молодший шкільний вік має великі резерви формування мотиваційної сфери учнів (М. І. Алексєєва, Н. О. Бойко, С. У. Гончаренко, А. К. Маркова, Г. С. Костюк). Водночас проблема мотивації учнів потребує подальшого вивчення у зв’язку із зростанням вимог сучасного суспільства до процесу та результатів навчання, новими умовами освітнього процесу у школі, які мають узгоджуватися з реаліями сьогодення.

Успіх навчальної діяльності залежить не лише від засвоєння учнями знань, а й від мотивації учіння, тобто від прагнень самостверджуватися, досягати високих результатів. Чим вищий рівень мотивації, тим більше чинників спонукають дитину до діяльності, тим більших результатів вона може досягти.

Розвиток в учня навчальної мотивації є основою ефективності навчального процесу. Керування процесом учіння потребує від учителя розуміння сутності мотивації навчальної діяльності, основних закономірностей її функціонування та розвитку.

 Мотивація – складна багаторівнева неоднорідна система спонукань, яка відображає як характеристику процесу, так і систему факторів, які викликають і забезпечують діяльність. Вона має свої характеристики (розвиненість, гнучкість, ієрархованість) і складові. 

Навчальна мотивація є системою природних, соціальних і особистісних чинників, що спонукають особистість включитися у процес навчання, впливають на характер та забезпечують ефективність цього процесу. Відсутність одного з них призводить до переструктурування системи мотивів та їх деформації. 
Ознаками повноцінної навчальної мотивації є: полівмотивованість навчальної діяльності (має включати і пізнавальні мотиви, і широкі соціальні мотиви учіння і мотиви досягнення тощо); структурованість мотивів (об'єднання мотивів у систему); ієрархія мотивів (виокремлення головних і другорядних); розвиток мотивації навчальної діяльності; зростання стійкості і усвідомленості мотивів; перерозподіл співвідношення зовнішніх та внутрішніх мотивів на користь останніх.
Ефективнiсть навчальної дiяльностi безпосередньо залежить вiд мотивiв, якi спонукають учня до активностi i визначають її спрямованiсть. Мотив – це найважливіша складова мотиваційної сфери людини. У психології й педагогіці виділяється декілька груп мотивів, які, в свою чергу, об’єднуються в соціальні й пізнавальні мотиви. Соціальні мотиви, які сприяють вихованню в учнів позитивного ставлення до навчання, формуються, в першу чергу, батьками, а вже потім учителем. Пізнавальні мотиви формуються у процесі вивчення різних навчальних предметів, мають на меті розширення і поглиблення знань, умінь і навичок, прищеплення інтересу до знань і процесу їх набуття.

Становлення мотивації – не просте зростання позитивного або посилення негативного ставлення до навчання, а ускладнення структури мотиваційної сфери, спонукань, які входять до неї. У зв`язку з цим аналіз мотивації навчальної діяльності вимагає не лише визначення домінуючого мотиву, але й врахування всієї структури мотиваційної сфери людини.

Формування мотивації – це виховання у дітей ідеалів, створення системи цінностей, пріоритетів соціально прийнятних в українському суспільстві, у поєднані з активною поведінкою учня, що означає взаємозв’язок між усвідомленими та реально діючими мотивами.
Для формування навчальних мотивів велике значення має використання ситуацій пізнавальної новизни, пізнавальних ігор, навчальних дискусій, пізнавальних суперечностей, використання різноманітних аналогій, створення ситуацій успіху. Як метод мотивації виступає аналіз життєвих ситуацій. Цей метод безпосередньо мотивує навчання за рахунок максимально ймовірної конкретизації знань, тісного зв’язку з особистісною вагомістю для учня і його оточення.

Найважливішим мотивом навчання є почуття успіху, задоволення від досягнутого. Серед багатьох чинників, які впливають на мотивацію учнів до навчання, одним із найважливіших є оцінка (саме оцінка, а не бал). Одним із найдієвіших методів формування навчальної мотивації учнів має бути створення на уроці ситуації успіху. При цьому вчителям потрібно добирати для дітей посильні завдання, оцінювати їхнє виконання. Під час цього слід забезпечувати належний мікроклімат, у якому школяр позбувся б почуття невпевненості та страху. Часто оцінка відіграє роль вольового мотиву, проте говорити про її стимуляційне значення можна тільки тоді, коли вона викликає в учня бажання поглибити знання, виховує в нього вольові риси характеру. Дієвість оцінювання значною мірою залежить від коментування її педагогом. Гуманізація освіти потребує, щоб навчання було вільним від тиску на учнів, психологічного дискомфорту, породженого необ’єктивним оцінюванням.
Отже, мотивація – це одна з найважливіших умов, що забезпечує успішне формування в учнів знань, слугує для них джерелом отримання нової інформації та осмислення її, розвитку мовлення та самостійного розуміння матеріалу.

О.В. Матліна, Н.М. Сидоренко
ВП «Лисичанський педагогічний коледж Луганського національного університету імені Тараса Шевченка»
НАСТУПНІСТЬ І ОРГАНІЗАЦІЯ СПІВПРАЦІ ДОШКІЛЬНИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ ТА ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 

Проблема наступності між дошкільною, початковою, середньою ланками – одна зі складних проблем загальної освіти. Ці проблеми зорієнтовані передусім на інтеграцію двох ланок освіти, на усунення суперечностей між запитами школи і програмними можливостями ДНЗ, амбіційними завищеними вимогами окремих батьків щодо підготовки їх дітей; між непідготовленістю дітей, не охоплених суспільним дошкільним вихованням, і необхідністю враховувати специфіку дошкільної та початкової освіти.

Актуальна проблема сьогодення ‒ установлення наступності на державному рівні між дошкільними навчальними закладами і початковою школою, а також визначення форм роботи з дітьми, які не відвідують дошкільні заклади. Оскільки головним напрямом державної політики у сфері виховання проголошено особистісно-орієнтований підхід до дитини, а освіта трактується як процес, спрямований на розширення можливості компетентного вибору особистістю життєвого шляху, на її саморозвиток, то пріоритетними в оцінці ефективності виховання мають бути гуманітарні критерії благополуччя й розвитку дитини як особистості. Отже, основне педагогічне завдання дорослих – створити сприятливі умови для повноцінного життя дошкільника, для реалізації ним свого природного потенціалу (фізичного, психологічного, соціального), для вияву власної індивідуальності.

Сучасні вчені визначають пріоритетні напрямки наступності. Перший напрямок полягає в узгодженні мети на дошкільному і початковому шкільному рівнях. Мета дошкільної освіти ‒ всебічний загальний розвиток дитини, визначений Базовим компонентом дошкільної освіти відповідно до потенційних вікових можливостей і специфіки дитинства як самобутнього періоду життя людини.

Мета освіти в початковій школі полягає в продовженні всебічного загального розвитку дітей з урахуванням специфіки шкільного життя поряд з освоєнням найважливіших навчальних навичок у читанні, письмі, математиці тощо. Як у дошкільному закладі, так і в школі навчально-виховний процес повинен бути спрямований на становлення особистості дитини, зокрема розвиток її компетентності (комунікативної, інтелектуальної, фізичної), креативності, ініціативності, самостійності, відповідальності, довільності, волі та безпеки поводження, самосвідомості й самооцінки.

Сутністю другого напрямку наступності є збагачення освітнього змісту в початковій школі. О.Я. Савченко, О.В. Проскура, О.Л. Кононко у своїх дослідженнях говорять про необхідність:

· уведення в педагогічний процес різних видів дитячої діяльності творчого характеру (самодіяльних ігор, драматизацій, технічного й художнього моделювання, експериментування, словесної творчості, музичних, танцювальних імпровізацій);

· насичення змісту навчання такими знаннями історико-географічного і краєзнавчого характеру, які б максимально активізували пізнавальні інтереси дітей, відповідали їхнім потребам у практичній дії та формували почуття відповідальності за найближче оточення (ділянка школи, рослини на ділянці й у класі, оформлення приміщень);

· збагачення змісту уроків естетичного циклу, художньої діяльності як одного із засобів самовираження дитини, заснованих на її індивідуальному емоційно-образному баченні; прилучення до національної художньої культури шляхом відвідування музеїв, виставок, майстерень художників, концертів, театрів, бібліотек. Метою цієї діяльності є збагачення загальнокультурного розвитку дитини (розширення її інформаційного простору; виховання культури сприйняття, почуттів, відносин, формування системи цінностей і переваг), а не тільки й не стільки конкретні знання, які вона повинна відтворювати за вимогою вчителя.

Третій напрямок передбачає вдосконалення форм організації й методів навчання як у дошкільних закладах, так і в початковій школі. У сучасних наукових дослідженнях Л.А. Парамонової, М.М. Под'якова, З.М. Істоміної, Т.М. Фадєєвої вказується на необхідність:

· відмови від регламентованого навчання в ДНЗ (статичних поз на заняттях, розташування столів у ряд на зразок шкільного, відповідей по піднятій руці тощо);

· забезпечення рухової активності дітей у школі на уроках фізкультури, великих перервах, а також у процесі позакласної роботи;

· використання різноманітних форм навчання, що включають специфічні види діяльності на інтегративній основі;

· використання в ДНЗ циклічності й проектної організації змісту навчання, що створює умови для використання самими дітьми наявного в них досвіду;

· забезпечення взаємозв'язку занять (фронтальних, групових) із повсякденним життям дітей, самостійною діяльністю (ігровою, художньою, конструктивною тощо);

· створення розвивального предметного середовища як у дошкільному закладі, так і в початковій школі, котре функціонально моделює зміст дитячої діяльності;

· використання методів, що активізують у дітей мислення, уяву, пошукову діяльність, тобто елементи проблемності в навчанні, дивергентні задачі, завдання відкритого типу, що мають варіанти «правильних» рішень. Останній метод особливо важливий для початкової школи, оскільки тут переважають конкретні способи дії, які відповідають певним класам завдань. Сполучення задач відкритого і закритого типу ‒ одна з умов активізації пізнавальної діяльності дітей, розвитку гнучкості мислення не тільки на заняттях з математики, але й гуманітарного циклу;

· використання в початковій школі (особливо в перший рік навчання) ігрових прийомів, створення емоційно-значущих ситуацій, умов для самостійної практичної діяльності, коли діти можуть на основі наявних у них знань виявляти ініціативу, творчість, фантазію, відповідальність;

· зміни форми спілкування дітей як на заняттях у дошкільному закладі, так і на уроках у школі; забезпечення дитині можливості орієнтуватися на партнера-однолітка, взаємодіяти з ним і вчитися в нього (а не тільки в дорослого); підтримки діалогічного спілкування між дітьми; визнання права дитини на ініціативні висловлювання й аргументоване відстоювання своїх пропозицій, права на помилку. Саме в процесі такого спілкування діти обговорюють загальне завдання, шукають способи його вирішення, розподіляють ролі, змінюють позиції (один пише, інший читає, третій перевіряє). У результаті кожен відчуває себе вмілим, знаючим, здатним (разом з іншими) справитися з будь-яким завданням;

· пріоритетності діалогічної форми спілкування дорослого з дітьми, яка сприяє розвитку в дитини активності, ініціативності, почуття власної гідності й самоповаги, в освітньому процесі як дошкільного закладу, так і початкової школи.

Якщо запропоновані напрямки наступності будуть перетворені в дійсність, буде створений загальний сприятливий фон для розвитку дітей ‒ фізичного, інтелектуального, емоційного ‒ як у дошкільному закладі, так і в початковій школі, збережеться й зміцниться їх фізичне та психічне здоров'я. Останнє складає найважливіше завдання освіти, її основний результат. Але для цього буде необхідний комплекс організаційних заходів, розробка не тільки нових нормативних актів, але й приведення у відповідність різних навчально-методичних посібників.

Навчання в школі вимагає пошуку нових підходів до вирішення питання наступності, що допомагає успішному розв'язанню завдань безперервної освіти в Україні на перших її етапах: у дошкільному навчальному закладі та початковій школі. У реалізації цих завдань є певні проблеми, які полягають у:

· знятті суперечок між провідними лініями навчання та виховання суміжних вікових етапів, котрі визначають успіх усього подальшого гармонійного розвитку;

· проектуванні моделі цілісного освітнього простору на перехідному етапі від дошкільного навчального закладу до школи;

· керуванні процесом переходу від однієї діяльності (гри) до іншої (навчання);

· створенні умов, необхідних для реалізації єдиної лінії загального розвитку дитини на суміжних етапах освіти.

Ці проблеми зорієнтовані передусім на інтеграцію двох ланок освіти, на усунення суперечок між запитами школи і програмними можливостями ДНЗ, амбіційними завищеними вимогами окремих батьків щодо підготовки їх дітей; між непідготовленістю дітей, не охоплених суспільним дошкільним вихованням, і необхідністю враховувати специфіку дошкільної та початкової освіти.

Які ж причини, що викликають відокремленість дошкільної та початкової ланок освіти? Це, по-перше, невідповідність сучасних шляхів реалізації наступності науковим уявленням про самоцінність кожного вікового періоду розвитку дитини; по-друге, відсутність спрямованості процесу навчання і виховання на вікові можливості та особливості дітей; по-третє, поспішне проходження важливих для дітей стадій розвитку.

Якщо дошкільна освіта якісно змінилась у плані розуміння цілей підготовки дитини до школи та реалізації її вікових можливостей на шостому році життя, то й початкова школа не може лишитися в межах давніх уявлень про опору тільки на предметну готовність найменших учнів до навчання. У початковій школі маємо створювати умови для подальшого повноцінного розвитку здобутків дошкільного віку й водночас для формування новоутворення молодшого шкільного віку – навчальної діяльності як провідної.

Г.М. Мінєнко, І.В. Грушевська

ВП «Лисичанський педагогічний коледж Луганського національного університету імені Тараса Шевченка»
МОЖЛИВОСТІ СПЕЦІАЛІЗОВАНОЇ ЛАБОРАТОРІЇ 
В ІНФОРМАЦІЙНОМУ ЗАБЕЗПЕЧЕННІ ОСВІТНЬОГО СЕРЕДОВИЩА НАВЧАЛЬНОГО ЗАКЛАДУ

У сучасних умовах модернізації освіти в Україні стрімкий розвиток інформаційних і комунікаційних технологій є одним із чинників, що визначає вектор розвитку сучасної освіти. Виникнення інформаційного простору в Україні різко змінило ситуацію обміну інформацією в навчальному закладі. Такий простір зараз є загальною основою, що вимагає глибокого всебічного оновлення змісту вищої освіти, послідовного впровадження й використання інформаційних технологій навчання.

Інформатизація освіти – один із найважливіших механізмів реформування освітньої галузі, що уможливлює побудову відкритої системи освіти, яка забезпечує кожному студенту власну спрямованість, ефективну організацію пізнавальної діяльності під час навчальних занять та самостійної роботи.

В Указі Президента України «Про національну доктрину розвитку освіти» наголошено на необхідності істотно змінити навчально-матеріальну базу, здійснити комп’ютеризацію навчальних закладів, упровадити інформаційні технології. Аналізуючи Концепцію Національної програми інформатизації, ми бачимо, що загальна ситуація в Україні в галузі інформатизації не може бути визнана задовільною. Саме це вказує на актуальність розгляду проблеми інформаційно-освітнього простору в контексті інформатизації освіти в Україні для підготовки майбутнього педагога.

У кожному навчальному закладі формується власне інформаційно-навчальне середовище, зорієнтоване на всебічну освітньо-професійну підготовку фахівців. Так, розвиток інформаційних технологій вже давно не є даниною моді. Нині в науковому обігу освітян все частіше вживаються такі поняття, як «електронне (комп'ютерне, віртуальне, дистанційне, інтернет-, онлайн-) навчання», «мультимедійні технології навчання», «кібернетична освіта» тощо. Сучасний світ став в інформаційному плані практично єдиним завдяки широкому застосуванню засобів інформаційно-комунікаційних технологій, адже саме вони є невід’ємним атрибутом професійної діяльності десятків мільйонів людей. Співпраця викладачів і студентів винятково в режимах on/off-line неспроможна замінити безпосереднього педагогічного контакту й живого спілкування суб'єктів академічного процесу. Натомість розумне поєднання віртуального і реального навчання є вимогою часу, адже у виші сьогодні приходять студенти нового покоління.

Підготовка майбутніх педагогів до використання ІК-технологій в організації пізнавальної діяльності старших дошкільників та молодших школярів забезпечується сукупністю таких педагогічних умов, як відображення способів використання ІКТ в організації пізнавальної діяльності дітей у змісті навчальних предметів; збагачення практичного досвіду майбутніх вихователів і вчителів початкових класів з використання ІКТ в організації навчально-виховного процесу сучасного ДНЗ та школи; стимулювання в студентів інтересу до використання інформаційно-комунікаційних технологій у майбутній професійній діяльності, адже якість підготовки спеціаліста завжди є провідним фактором, який визначає ефективність освітньої діяльності педагогічного вищого навчального закладу, який орієнтований на майбутнє. Тому в Лисичанському педагогічному коледжі інформаційно-комунікаційні технології – один з головних факторів формування інформаційного середовища навчального закладу як умови якісної підготовки майбутніх педагогів дошкільної та початкової освіти. Сьогодні педагогічний колектив має власну авторську модель застосування модульно-рейтингової та інформаційно-комунікаційної технологій в умовах ВНЗ І-ІІ рівнів акредитації. Наявність переносного обладнання, яке дозволяє в будь-якій аудиторії проводити заняття з використанням медіаресурсів, створення 3 мультимедійних аудиторій, 4 нових комп'ютерних лабораторій, уведення в дію програми «Деканат», створення локальної мережі, електронної читальної зали та введення в дію програми «УФД. Бібліотека» забезпечує вдосконалення творчого здобутку педагогічного колективу щодо пошуку інноваційних методик застосування ІКТ у процесі підготовки майбутнього фахівця. 

ІК-технології сприяють підвищенню ефективності й результа​тивності організації наукової роботи викладачів і студентів, що перед​бачає розробку власних проектів із застосуванням програм Іntel «Нав​чання для майбутнього» (версія 10.0), «1учень: 1 комп’ютер»; підготовка презентацій для захисту науково-дослідних, курсових і пошуково-творчих робіт, проведення наукових форумів у режимі он-лайн.

Формуванню ІКТ-компетентності викладачів коледжу та майбутніх педагогів сприяє участь у роботі коледжного науково-навчального центру «Формування майбутнього фахівця в умовах інноваційного освітнього простору», у межах якого діють семінар «Інформаційна культура педагога ВНЗ» і лабораторії, такі як «Навчання викладачів коледжу та майбутніх педагогів ефективного застосування інформаційно-комунікаційних технологій в умовах сучасних освітніх закладів; проведення тренінгів за програмою Іntel «Навчання для майбутнього»; «Науково-методичні основи використання ІКТ у навчально-виховному процесі в середовищі «1 учень: 1 комп’ютер» на базі шкільних нетбуків»; «Сучасний електронний підручник»; «Успішний навчальний та виховний проект з використанням ІКТ» як тематична група «Міжнародні, національні конкурси Дирекції освітніх програм корпорації Іntel».

Моніторинг якості діяльності з підготовки майбутніх фахівців для освіти України дозволив колективу Лисичанського педагогічного коледжу визначити ще один ефективний засіб забезпечення якісної освіти молоді: створення профільних спеціалізованих кабінетів-лабораторій професійної компетентності педагога дошкільної освіти, початкової освіти, методики ознайомлення з природою та кабінетів-музеїв «Молода гвардія», історії коледжу, українознавства, історії педагогіки й освіти, які забезпечують умови до входження навчального закладу до єдиного європейського та всеукраїнського простору медіаосвіти.

У лабораторії фахової компетенції педагога дошкільної освіти наявна сучасна техніка, зокрема мультимедійне обладнання для забезпечення навчального процесу через створення сучасного інформаційного середовища й доступу до освітнього медіапростору. Сучасний дизайн, нетрадиційне розташування меблів лабораторії дозволяють використовувати інтерактивні методи навчання. Усю цікаву та актуальну інформацію розміщено на стенді, гаслом якого є: «Високий професіоналізм – це творчість, перетворена на професію». Технічна база лабораторії фахової компетенції педагога дошкільної освіти забезпечує можливість проведення зустрічей з педагогами-новаторами, провідними науковцями в галузі дошкільної освіти в режимі он-лайн. Якісну освітню діяльність цієї лабораторії забезпечує сучасна навчально-методична база, що є результатом науково-методичної роботи викладачів та пошуково-дослідної роботи студентів коледжу. У лабораторії фахової компетентності педагога дошкільної освіти накопичено вже більше 260 дисків з електронними матеріалами, медіаресурсами для вивчення дошкільної педагогіки і психології, методик дошкільного циклу.

Поряд із ліцензованими матеріалами на електронних носіях фонд містить авторські електронні підручники й посібники, контролювальні комп’ютерні програми, методичні скарбнички, створені викладачами циклової комісії дошкільної педагогіки. 

З метою забезпечення ефективності функціонування Центру науково-інформаційного супроводу процесу підготовки майбутніх педагогів дошкільної освіти було створено web-сайт лабораторії фахової компетентності педагога дошкільної освіти «Діти ХХІ століття» як важливого компонента освітнього середовища навчального закладу, що забезпечить організацію оперативного доступу до провідних інтернет-ресурсів з проблем дошкільного виховання; участь викладачів і студентів спеціальності «Дошкільна освіта» у роботі наукових форумів в режимі он-лайн; обмін думками, досвідом виховання дітей дошкільного віку; формування навичок організації співпраці «вихователь-дитина-батьки» у режимі он-лайн. Нещодавно проведено семінари-практикуми з проблем «Сучасний медіапростір та його вплив на світогляд дитини», «Інноваційні технології в дошкільній освіті України: дитина в комп'ютерно-ігровому середовищі».

Студенти разом з викладачами працюють над створенням електронних посібників «Сучасні технології навчання дітей елементам грамоти», «Сенсорне виховання дітей дошкільного віку», «Економічне виховання дітей дошкільного віку», «Розвиток мовлення дітей до народження» та ін. На базі лабораторії систематизовано матеріали з педагогічної практики в групах раннього віку; започатковано створення картотеки відеозанять студентів-практикантів ЛПК; розроблено каталог презентацій для забезпечення навчально-виховного процесу в лабораторії. Викладачі активно працюють над створенням блогосфери, що дає змогу розміщувати інформацію для студентів денної та заочної форм навчання. Розпочато створення банку відеоматеріалів з виступами науковців України, Луганського національного університету імені Т. Шевченка, відеобанк занять з різних методик дошкільної освіти, який використовується під час організації практичних робіт та лекційних занять.

Отже, оптимальне застосування сучасних освітніх технологій і форм роботи в процесі підготовки майбутніх педагогів сприяє підвищенню навчальної і творчої активності студентів, формуванню навичок пошуку й опрацювання інформації, що забезпечує перехід навчального процесу в технологію навчання. Послідовна робота щодо створення в коледжі так званого єдиного інформаційно-освітнього середовища дозволить мати якісно новий рівень діяльності вищого навчального закладу, який відповідає вимогам часу.

Н.М. Павлущенко

Сумський державний педагогічний  університет імені А.С. Макаренка

ВВЕДЕННЯ ГЕНДЕРНОЇ СКЛАДОВОЇ 
У ВИХОВНИЙ ПРОЦЕС ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

Вступаючи в ХХІ століття, світова спільнота розглядає як головне своє завдання створення кращого світу для всіх людей – світу, в якому не буде місця будь-якій нерівності, зокрема гендерній.

Людство ввійшло в нове століття не лише з вражаючими досягненнями, а й з невизначеністю в перспективах щодо вирішення багатьох глобальних проблем, серед яких і проблема рівноправності чоловіків і жінок. Її вирішення не тільки нагальна вимога демократії та відтворення елементарної соціальної справедливості, а головне – можливість людства наблизитися до найважливішої мети розвитку: створення суспільних відносин на домінантах рівного доступу до ресурсів, рівноправного розподілу національного багатства. Гендерний чинник у світовому співтоваристві розглядається як фактор прогресу, можливий поштовх до найвищого рівня розвитку людських стосунків.

Певні документи ООН чітко формулюють свої пропозиції щодо політичного вирішення саме проблеми забезпечення рівних можливостей для чоловіків і жінок, їхніх рівних прав, прийняття рішень, що допоможуть дотримати гендерного балансу.

Оскільки концепція комплексного підходу до питань рівноправності чоловіків і жінок є провідною лінією людського розвитку нового тисячоліття, необхідно розуміти, що її реалізація значної мірою залежить од відповідної державної політики та здатності суспільства «звикнути» з означеною ідеологією на рівні суспільної свідомості. Саме це є нагальною потребою включення гендерної складової в усю систему освіти і виховання, а також проведення об’ємної просвітницької роботи з питань гендерної проблематики.

Можливості і формування поведінки дитини визначаються культурою, навіть якщо ця поведінка розглядається як детермінована біологічними факторами. Культурні універсалії в розбіжностях статей часто пояснюють схожістю в практиках соціалізації, в той же час як культурні розбіжності відносять на рахунок розбіжностей процесу соціалізації.

Дійсно, більшість світових культур розбіжності в поведінці хлопчиків і дівчаток пояснюють розходженнями в соціалізації: хлопчиків вчать досягати успіху, покладаючись на власні сили, дівчаток – турбуватися про слабких, бути відповідальними і слухняними. З іншого боку, інструментально-експресивні складові характеристик поведінки хлопчиків і дівчаток можна розглядати не як полярні протилежності, а як параметри не пов’язані між собою, з однаковою розстановкою акцентів при навчанні й вихованні дітей обох статей.

Впровадження гендерних підходів у процес підготовки майбутніх вчителів – це складова вдосконалення професіоналізму та особистісного розвитку як об’єктивних характеристик соціального буття педагогів.

Формування гендерної культури молодших школярів необхідно розпочати з підготовки вчительських кадрів, а саме:

· впровадження гендерного підходу в процес підготовки майбутніх вчителів як основа професійного вдосконалення та соціального зростання студентів;

· надання можливості наводити власні доводи, докази з конкретної проблеми: гендерний аналіз, гендерна експертиза текстів, підручників тощо;

· стимуляція до самостійності: підготовка рефератів, доповідей з гендерної проблематики;

· введення новітніх технологій навчання (театралізація, драматизація, інтелектуальні аукціони, симпозіуми тощо).

Врахування вказаних параметрів у роботи зі студентською молоддю надасть можливість їм реалізувати свої знання з паритетних взаємин статей при роботі зі школярами.

Цінностями гендерної культури вихованців можуть бути:

· гендерна грамотність – отримання необхідних знань у сфері гендерних досліджень;

· сформована позитивна мотивація будувати паритетні стосунки хлопчиків і дівчаток – однаковий доступ до участі в житті школи, класу;

· дотримання гендерного балансу як одного з чинників гендерної самоосвіти;

· гендерна чутливість (здатність особистості усвідомлювати унікальність кожної людини незалежно від статі);

· здатність опиратися статево-рольовим стереотипам (змога протистояти проявам дитячого міжстатевого сепаратизму, сексизму, упередженості);

· гендерна толерантність (здатність поважати індивідуальні та особистісні прояви ідентифікації особистості незалежно від статі).

Оскільки гендерна рівність передбачає справедливий розподіл можливостей для чоловіків і жінок у здобутті освіти, виконанні сімейних, професійних і соціальних ролей, то для молодших школярів гендерна рівність означає однаковий доступ учнів обох статей до отримання навчально-виховних навантажень, спортивного інвентарю, різного типу доручень і т. д .

Так само й гендерна культура, котра представлена як сукупність рівноправних цінностей чоловіків і жінок в суспільних відносинах і відповідних до них норм поведінки, потреб, інтересів і форм діяльності. Для молодшого школяра ми визначаємо її як інтегровану характеристику, що включає комплекс взаємодії учнів різних статей на рівні комунікації, переконань, мотивації та іншого, що не обтяжені забобонами і статево-рольовими стереотипами поведінки, інформацією при різні форми діяльності, що часто нав’язуються певними інституціями.

Гендерна ідеологія у початковій школі несе нову систему поглядів, понять і уявлень про культуру стосунків між статями як носіями соціальної справедливості; про будову суспільства, його устрій; про взаємостосунки чоловіків і жінок, хлопчиків і дівчаток як двох соціальних груп, життєдіяльність яких спрямована на змістовні гендерного виховання (партнерство, рівноправність і взаємозамінність).

Оволодіння гендерними знаннями, цінностями гендерної культури та культури загальної поведінки надасть можливість дітям ефективно використовувати власні потенційні можливості, вибудовувати життєву позицію у відповідності до поведінки андрогенної особистості, будувати гармонійні взаємини, балансувати розвиток кожної дитини.

Гендерна культура молодших школярів, як результат гендерного виховання, акумулюється на засадах гендерного паритету й повинна відповідати наступним вимогам виховного процесу:

а) урахування індивідуальних інтересів, здібностей, мотивації кожного з учнів, наголошення на відсутності статево-відповідних видів людської діяльності;

б) дотримання рівних можливостей в оволодінні різними видами навчальною діяльністю: рівний доступ до освіти, кар’єрного зросту та ін.;

в) профорієнтаційна робота на рівні паритетних сценаріїв (орієнтація дітей на рівний доступ до будь-якої професії);

г) розвиток вміння протистояти статево-рольовим очікуванням та стереотипам суспільства (для вміння в подальшому протидіяти життєвим негараздам і перешкодам);

ґ) підтримка дружнього співіснування дівчаток і хлопчиків (залучення дітей до однакових видів навчання, діяльності, спілкування).

Гендерний підхід у вихованні майбутнього покоління покликаний сприяти вільному розвиткові кожної особистості, яка готова усвідомлювати егалітарні тенденції суспільства; адже, головне, він має на меті активне впровадження гендерного вектору в соціальне пізнання, де й повинен стати соціальною нормою.

Зміст і характер гендерного виховання дітей зумовлюють норми поведінки, виконання чоловіками і жінками певних сімейних і соціальних ролей, а також виявляють рівень соціальної демократії суспільства.

С. Л. Парфілова

Сумський державний педагогічний університет імені А. С. Макаренка

Поєднання групових та індивідуальних 
форм організації навчально-пошукової діяльності молодших школярів

Форми реалізації дослідницького методу завжди пов’язані з обов’язковою самостійною пошуковою діяльністю учнів. У процесі навчання найбільш часто навчальні проблеми усвідомлюються учнями в умовах спеціально організованих учителем, шляхом попереднього проведення дослідів, демонстраційних експериментів, самостійних спостережень, організації екскурсій, трудової діяльності тощо.

Сучасні дослідники радять залучати школярів на уроці до розв’язання навчальних проблем і без експериментів, шляхом аналізу відомих фактів і зіставлення їх із новими, логічних суджень і умовиводів на основі раніше засвоєних знань. У даному випадку інформативні функції вчителя мінімізуються, проте більшої ваги набуває його управлінська діяльність, спрямована на організацію дій учнів з усвідомлення навчальної проблеми, самостійного формулювання гіпотез, визначення шляхів розв’язання завдань і власне вирішення, зіставлення отриманих результатів із висловленими раніше припущеннями й узагальнення щодо проблеми в цілому.

У процесі розв’язування навчальних проблем учні можуть консультуватися з учителем (батьками, старшими товаришами). Тут важливо, що запитання, з якими звертаються школярі, виникли в результаті потреби, що з’явилась у процесі самостійної роботи, спрямованої на розв’язання навчальної проблеми. Після закінчення самостійної дослідницької роботи молодших школярів необхідно проаналізувати й оцінити її результати. У цьому і полягає керівництво самостійною навчально-пошуковою діяльністю учнів із боку вчителя.

Успішна реалізація принципу активності учнів початкових класів багато в чому залежить від оптимального поєднання групових та індивідуальних форм організації занять.

Головною перевагою індивідуального навчання  є те, що воно дозволяє повністю адаптувати зміст, методи та темпи навчально-пошукової діяльності дитини до її особливостей; стежити за кожною її дією й операцією під час розв’язання конкретних завдань; стежити за просуванням від незнання до знання; вчасно вносити необхідні корективи в діяльність як того, хто навчається, так і вчителя; пристосовувати їх до ситуації, яка постійно змінюється, але контролюється з боку вчителя й учня. Усе це дозволяє молодшому школяреві працювати економно, постійно контролювати затрати своїх сил, працювати в оптимальний для себе час, що, природно, вможливлює досягнення високих результатів навченості. Індивідуальне навчання в такому «чистому» вигляді застосовується в масовій школі досить обмежено, однак індивідуальний підхід розглядається як один із найважливіших принципів навчання і виховання.

Тим часом, застосування групових форм навчання дозволяє залучити до активної роботи навіть «глухих» учнів, оскільки, потрапивши до групи однокласників, які колективно виконують певне завдання, учень не може відмовитися виконати свою частку роботи, інакше зазнає моральної обструкції з боку своїх товаришів, а до їх думки він, як правило, дослухається навіть більше, ніж до думки вчителя.

У свою чергу, вміння зіставляти різні точки зору в процесі виконання навчальних завдань, уміння ніби «встати на позицію іншої людини» сприяє виникненню важливого новоутворення й у мотиваційній сфері. Саме воно сприяє зародженню, розвитку і становленню мотиву співробітництва. Загальна спрямованість дитини на взаємодію з однолітками поступово переростає в усвідомлене прагнення разом з іншими працювати добре і швидко, тобто найбільш адекватним способом виконати завдання, отримати потрібний усім результат.

Під час групової роботи учнів у процесі навчально-пошукової діяльності значною мірою зростає й індивідуальна допомога кожному, хто її потребує, як з боку вчителя, так і своїх товаришів. Причому той, хто допомагає, отримує при цьому не меншу допомогу, ніж слабкий учень, оскільки його знання актуалізуються, конкретизуються, стають більш гнучкими, зміцнюються саме під час пояснення своєму однокласникові.

Технологічний процес групової роботи складається з таких елементів й прийомів.

1. Підготовка до виконання групового завдання:

а) постановка пізнавального завдання (постання проблемної ситуації);
б) інструктаж щодо послідовності роботи;

в) роздача дидактичного матеріалу за групами.

2. Виконання групового завдання:

а) знайомство з матеріалом, планування роботи в групі;

б) розподіл завдань усередині групи;

в) індивідуальне виконання завдання;

г) обговорення індивідуальних результатів роботи в групі;

д) обговорення загального завдання групи (зауваження, доповнення, уточнення, узагальнення);е) підбиття підсумків виконання групового завдання.

3. Заключний етап:

а) повідомлення про результати роботи в групах;

б) аналіз пізнавального завдання, рефлексія;

в) загальний висновок про групову роботу і досягнення поставленої мети,додаткова інформація вчителя.

Отже, така взаємодія учнів у процесі розв’язання дослідницьких  завдань,приводить до виникнення позитивних емоцій і формування особистісного смислу учіння.При цьому оптимізується процес пошукової діяльності, він стає творчим і розвиває молодшого школяра саме як суб’єкта учіння, сприяє формуванню нових пізнавальних мотивів навчальної діяльності.

Г.С. Пивоварова, В.Є. Голота

ВП «Лисичанський педагогічний коледж  Луганського національного університет у імені Тараса Шевченка»

ПСИХОЛОГІЧНИЙ АСПЕКТ ВИКОРИСТАННЯ 
МЕДІА-РЕСУРСІВ В ОСВІТНЬОМУ ПРОСТОРІ 
ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

Сучасне суспільство вимагає від вчителя початкових класів широкого спектру знань, умінь і навичок. З урахуванням розвитку інформаційних ресурсів, IKТ-технологій, медіа-ресурсів, відбувається зміна і навчально-виховного процесу в цілому. 

Серед основних факторів, що впливають на якість життя, є здатність приймати стратегічні рішення в ситуації невизначеності, тобто здатність відшукати інформацію, потрібну для правильної оцінки ситуації, уміти її опрацювати, прийняти рішення і довести це рішення до виконавців. Реалізувати це з швидкістю, необхідною в сучасному суспільстві, можливо лише за допомогою ІКТ. Тому одним зі стратегічних завдань розбудови освіти України є дослідження можливостей використання медіа-потенціалу для розв’язання протиріч освітнього процесу.

Медіаосвіта – це процес розвитку в аудиторії критичного мислення на матеріалі медіа і способів використання мас-медіа в особистісному та професійному розвитку. 

Підґрунтям впровадження мультимедійних технологій до освітнього простору є властивість мультимедіа – гармонійне інтегрування різних видівінформації. За рахунок інтенсифікації сприйняття школярами навчальногоматеріалу стає можливим залучити школярів до процесу пізнання яксуб’єктів навчальної діяльності. Разом з тим, впровадження мультимедійнихтехнологій в практику початкового навчання й досі залишається на дискутивно-експериментальному рівні.

Сучасне суспільство характеризується зростаннямобсягів соціально-значущої інформації, яка відіграє важливу роль у становленні особистості. 

Варто підкреслити, що нові інформаційні технології не витісняють старі, а, швидше, доповнюють і розширюють їхні можливості, тому одним з пріоритетнихстає питання адаптації людини вновому інформаційному суспільстві, а особливо дитини.

Розвиток мас-медіа,досягненнянауково-технічного прогресуу суспільстві призводить до збільшення бюджету вільного часулюдини. У цій ситуації вона більшість часу проводить у процесі взаємодії з медіа (перегляд телепередач, фільмів, спілкування в соціальних мережах, пошук інформації у мережі Інтернеттощо.

Здавалося б, ситуація розширює можливості саморозвитку особистості, але, на жаль, реальна ситуація показує, що взаємодія з мас-медіа не завжди використовуються на благо, а й несе в собі ряд соціальних ризиків. І в цьому напрямку саме медіа-педагогіка, метою якої є навчання і виховання особистості із залученням мас-медіа,має великі потенційні можливості. 

Зізбільшенням негативного впливу медіа робить відчутною потребуу кваліфікованій підготовці фахівця, який займався б питаннями медіаосвіти дітей. Саме педагог,за своїми кваліфікаційними характеристиками,може взяти на себе функцію медіапедагога щодо формування медіаімунітету своїх вихованців – взаємодію із сучасною медіасистемою; сприйняття інформації медіа під критичним кутом зору; розуміння значущості медіа в житті людини. А це означає набуття належного рівня медіаграмотності. 

У сучасних науково-педагогічних джерелах акцентується увага нависокому потенціалі мультимедійних ресурсів (Н. Савченко, 
О. Шликова).

Зокрема, у роботах Ю. Казакова, Л. Шевченко розкрито педагогічні мови застосування медіа-освіти в процесі професійної підготовки майбутніх учителів. Психолого-педагогічні та організаційні засади використання мультимедійних технологій висвітлені в наукових дослідженнях С.Архангельського, О. Горячева, 
Т. Корольової, Є. Машбіца, Ю. Первіна.

Крім того, на сьогодні набуто певний практичний досвід використання мультимедіа у початковій ланці навчання (Ю. Громова, І. Мураль,Л. Югова), який свідчить про невпинний інтерес педагогів-практиків допошуку шляхів ефективного використання мультимедіа. Проте, слідзауважити, що деякі аспекти використання новітніх мультимедійних технологій навчання, а саме комп’ютерних технологій у початкові школіпотребують подальших досліджень. Це стосується психологічних передумов використання новітніх мультимедійних технологій навчання,умов вибору та функціонування новітніх мультимедійних технологійнавчання, організації процесу навчання з їх застосуванням.

Таким чином, вважаємо, що у сучасній психолого-педагогічнійлітературі спостерігається недостатня розробленість методики використання медіаресурсу в організації співробітництва вчителя та учнів у початковій школі.

При дослідженні можливостей медіаосвіти дослідники, в першу чергу, звертають увагу на освітній та навчальний потенціал медіа, залишаючи позаувагою психологічний аспект.

Сучасне покоління дітей вже в 3-5 річному віці має широкий довід спілкування з медіа ресурсами, особливо з multi-touch технологіями (технологія, за якою сенсорний екран або тачпад відстежує одночасно декілька точок натиснення). Вільний доступ до інформації створює ряд психологічних проблем, з якими вчитель буде стикатися вже в початковій школі. Зокрема, обмеженість соціального досвіду спілкування, відсутність критичного мислення, знижений пізнавальний інтерес тощо.

Тому, сьогодні, дуже важливо виробити таку освітню стратегію взаємодії медіаосвіти та особистості дитини, яка б максимально задовольняла з одного боку зростаючу інформатизацію суспільства, а з іншого - враховувала вікові, особистісні, психологічні особливості дитини. 

А. В. Саєнко

Сумський державний педагогічний університет імені А. С. Макаренка

ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ ДО ПАТРІОТИЧНОГО ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ ЯК ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА

Найважливішими ознаками духовно розвиненої особистості є почуття самовідданості й патріотизму. Саме наявність цих високих якостей у громадян є основою економічного, соціокультурного, матеріального і духовного добробуту будь-якої держави. Підготовка  майбутніх педагогів початкової школи до виховання патріотизму школярів і реалізація глобальної ідеї патріотичного виховання набуває в сучасному українському суспільстві особливого значення в силу низки причин: соціально-економічні зміни, кризові явища, деформація ціннісних орієнтацій значної частини молодих людей; демократизація, плюралізм і поява багатопартійної системи, що і  створили певні труднощі в соціальному розумінні суті патріотизму.

На сучасному етапі становлення громадянського суспільства в нашій країні найактуальнішими стають питання підготовки громадян, здатних самостійно, активно діяти, приймати рішення, гнучко адаптуватися до мінливих умов життя. Розвиток будь-якого суспільства неможливий без систематичної діяльності, спрямованої на виховання  свідомого громадянина.
Сьогодні патріотичне виховання є предметом уваги з боку багатьох науковців. Таке соціальне замовлення актуалізує проблему підготовки майбутніх педагогів початкової школи до здійснення патріотичного виховання молодших школярів. Мета навчально-виховної діяльності закладів освіти – це виховання і розвиток творчого потенціалу та соціальної активності особистості, формування її системи гуманістичних цінностей, де цінність громадянина є провідною. На це спрямовані Національна доктрина розвитку освіти України, Закони України «Про освіту».

У Концепції національно-патріотичного виховання визначено, що основа виховання молодої людини – це виховання патріота України, готового самовіддано розбудовувати її як суверенну, демократичну, правову і соціальну державу, виявляти національну гідність, знати і цивілізовано відстоювати свої громадянські права та виконувати обов’язки, сприяти громадянському миру і злагоді в суспільстві, бути конкурентоспроможним, успішно самореалізу​ватися в соціумі як громадянин, сім’янин, професіонал, носій української національної культури.

Почуття патріотизму органічно пов’язане з почуттям безкорисливої любові до рідної землі, малої і великої Батьківщини, відданості і служінню інтересам держави, вірності своєму народу, його історичним традиціям, його культурі. 

Готовність майбутніх педагогів до виховання у молодших школярів почуття патріотизму як найважливішої духовно-моральної й громадянської цінності – нагальне завдання педагогічних закладів освіти.

Саме з цією метою розроблена державна «Концепція національного виховання». Про необхідність патріотичного виховання свідчить і ухвалений Верховною Радою України в першому читанні Закон України «Про національно-патріотичне виховання молоді» (вересень 2004 р.).

Питання специфіки підготовки майбутніх педагогів початкової школи до  виховання почуття патріотизму молодших школярів  наразі потребує подальшого наукового осмислення. У зв’язку з цим назріла необхідність переглянути та наповнити новим змістом поняття «патріотизм», зберігаючи спадкоємність, вірність національним традиціям та враховуючи ту обставину, що на основі почуття патріотизму виховується почуття відповідальності за розвиток і розквіт держави, бажання зберігати матеріальні й духовні цінності, формується шляхетність і гідність особистості. 

Педагоги минулого і сучасності звертали увагу на необхідність використання надбань народної культури у процесі виховання (Г. Ващенко, С. Русова, М. Стельмахович, В. Сухомлинський, К. Ушинський та ін.); взаємозв’язок патріотичного, громадянського та національного виховання висвітлено в працях В. Гонського, М. Качура, І. Мартинюка, О. Сухомлинської, Г. Шевченко та ін.; розвиток теорії та практики  виховання, в тому числі національного і патріотичного, на засадах православної моралі досліджено в роботах М. Євтуха, В. Зеньківського, Т. Тхоржевської, К. Ушинського; національно-патріотичне виховання на традиціях українського народу розглядали О. Вишневський, О. Гевко, М. Стельмахович, М. Щербань тощо. У сучасній вітчизняній педагогічній науці багатогранні аспекти патріотичного виховання розробляють І. Бех, Ю. Завалевський, П. Ігнатенко, О. Сухомлинський, К. Чорна.

Використання у педагогічному процесі засобів мистецтва це одних з ефективним шляхів виховання духовно-моральних якостей особистості, до яких належить і патріотизм. Ефективність взаємодії мистецтв в естетичному, загальнокультурному, духовному розвитку майбутніх педагогів початкової школи довела доцільність використання результату взаємодії мистецтв у виховному процесі вищої школи. 
Аналіз психолого-педагогічної, культурологічної та методичної літератури свідчить про існування певного протиріччя між необмеженими можливостями мистецтва як ефективного засобу духовно-морального виховання особистості і недостатнім його використанням у педагогічному процесі вищої школи, що значно обмежує можливості патріотичного виховання студентів. 

Таким чином, найбільш сприятливим з етнопсихологічної точки зору, тобто культуровідповідним для виховання патріотизму як духовно-моральної якості майбутніх педагогів початкової школи є шлях використання у виховному процесі засобів мистецтва, зокрема взаємодії мистецтв, крім цього аналіз наукової літератури свідчить, що ідея патріотизму і патріотичного виховання завжди була у центрі уваги філософів, соціологів, психологів, педагогів, громадських і державних діячів, що пояснюється її значущістю у становленні особистості громадянина-патріота країни і громадянського суспільства.

На основі теоретичного аналізу, узагальнення педагогічного досвіду ми дійшли висновку, що виховання патріотизму майбутніх педагогів початкової школи як духовно-моральної якості особистості засобами мистецтва обумовлено рядом факторів, які можна розділити на дві групи: суб’єктивні й об’єктивні. До суб’єктивних факторів належать, на нашу думку, такі, як рівень духовно-морального розвитку й загальної культури особистості, її темперамент, характер, здатність піднятися над індивідуалістськими прагненнями, співчувати людям, відчувати почуття обов’язку та відповідальності не тільки за себе, а й за своїх близьких, і головне, - це здатність любити своїх близьких, своє місто, народ, країну. Від перелічених факторів напряму залежить рівень сформованості патріотичного почуття кожної окремої людини. До об’єктивних факторів належить сучасний рівень духовно-морального розвитку суспільства, сучасна соціально-політична практика в державі, історія народу і держави, особливості національного характеру, норми, традиції даного суспільства, загальнолюдські християнські цінності, діяльність засобів масової інформації, мораль, мистецтво. 

Готовність майбутніх педагогів початкової школи до патріотичного виховання молодших школярів, науковці розгляда​ють як систему інтегрованих властивостей особистості, адекватних структурі та змісту патріотичного виховання як складової педагогічної діяльності, що передбачає сформованість патріотичних почуттів та моральної сфери особистості вчителя, усвідомленість базових цінностей педагогічної діяльності, наявність позитивного мотиваційно-ціннісного ставлення до патріотичного виховання учнів, володіння ефективними способами і засобами досягнення цілей патріотичного виховання, здатності до рефлексії та самовдосконалення. 

Л. В. Сергієнко

ВП «Лисичанський педагогічний коледж Луганського національного університету імені Тараса Шевченка»

ДИДАКТИЧНА ГРА 
ЯК ФОРМА НАВЧАННЯ МАЙБУТНЬОГО ФАХІВЦЯ

Реформування освіти в Україні є важливою складовою процесів оновлення освітніх систем, пов’язаних з визнанням значущості знань як рушія суспільного добробуту та прогресу. Відбуваються процеси трансформації освітньої системи. Ці зміни стосуються створення нових освітніх стандартів, оновлення та перегляду навчальних програм, змісту навчально-дидактичних матеріалів, підручників, форм, методів, засобів навчання.

Сучасному вчителеві необхідні гнучкість і нестандартність мислення, уміння адаптуватися до швидких змін умов життя. Це потребує належної підготовки педагога: він має орієнтуватися в інноваційних процесах сучасної школи, розуміти необхідність перебудови технології мовної підготовки учнів, використання інтерактивних та імітаційних форм і методів навчання мови, нових підходів до змісту й структури заняття, добору ефективних засобів навчання тощо.

З-поміж основних напрямів модернізації вищої педагогічної освіти в нашій країні одним із актуальних сьогодні постає формування фахової комунікативної компетентності майбутніх учителів як показника культури професійного мовлення, запоруки успіху спеціаліста будь-якої галузі на сучасному ринку праці, забезпечення його конкурентоспроможності.

Серед педагогічних засобів активізації процесу навчання особливе місце має належати навчальній дидактичній грі як цілеспрямованій організації навчально-ігрових взаємодій студентів, у процесі моделювання ними професійно орієнтованих комунікативних ситуацій.

Педагогічна діяльність, основою якої є мовленнєва діяльність, це база всього освітнього простору, і від якості мовлення вчителя початкових класів, способів його презентації залежить ступінь освіченості й рівень сформованості мовної особистості молодшого школяра. Отже, система педагогічної підготовки майбутнього фахівця повинна бути спрямована першочергово на розвиток професійної комунікативної компетентності. 

Комунікативна спрямованість шкільних дисциплін, орієнтація на реалізацію принципів особистісно зорієнтованого навчання спонукають до перегляду теоретичних засад формування професійно-комунікативних навичок педагогів. Таким чином, проблема формування комунікативної компетентності учителів початкової ланки освіти засобами дидактичної гри набуває актуальності. Саме тому гра повинна зайняти в практиці навчання належне місце, бо на відміну від традиційних засобів вона більшою мірою орієнтована на формування самостійності, винахідливості, соціальних якостей особистості, які є вимогою часу.

На сучасному етапі розвитку теорії гри відбувається уточнення понять «гра», «дидактична гра». Найбільш уживаним є визначення поняття «гра» в Українському педагогічному словнику за редакцією С. Гончаренка як виду активної діяльності дітей, у процесі якої вони оволодівають соціальними функціями, стосунками та рідною мовою як засобом спілкування між людьми.

Гра – унікальний феномен загальнолюдської культури. У жодному виді діяльності людина не демонструє такого вираження своїх психофізичних, інтелектуальних ресурсів, як у грі. Саме тому вона повинна розширити свої межі в системі професійної підготовки.

Спеціальною конструкцією процесу навчання, характер якої зумовлений змістом процесу навчання, методами, прийомами, засобами, видами діяльності студентів педагогічного коледжу, є форма навчання. Ця конструкція – внутрішня організація змісту, яким у реальній педагогічній дійсності є процес узаємодії суб’єктів навчального процесу в роботі над певним навчальним матеріалом. Зміст є основою розвитку самого процесу навчання, спосіб його існування, що й зумовлює його провідну роль у розвитку навчання. Відповідно, форму навчання треба розуміти як конструкцію циклів процесу навчання, що реалізуються в поєднанні управлінської діяльності педагога та керованої навчальної діяльності студентів.

Конкретні форми організації навчального процесу – це лише застосування загальних форм відповідно до конкретної дидактичної мети й завдань.Пошук інновацій у формах навчання  привів до появи нестандартних уроків, серед яких одним з найбільш поширених є, зокрема дидактична гра.Унікальність цієї організаційної форми навчання й виховання в одночасній реалізації трьох факторів розвитку творчого стилю діяльності: проблематизації, рефлексії, діалогу, спільна дія яких і складає механізм розвитку особистості, але за умови самовизначення в проблемних ситуаціях, самостійної постановки цілей та їх здійснення в умовах вільного вибору засобів. Адже необхідність діяти в межах раніше заданої ролі, природно, накладає певні обмеження на свободу мовленнєво-мислительних дій педагогів, а також на можливість самореалізації та не впливає на формування повноцінної комунікації між партнерами. Це зумовлено тим, що спілкування за своєю природою діалогічне. Колективна узаємодія є основою комунікативно-ігрових прийомів навчання. 

Звичайно, добираючи ту чи іншу форму навчання, викладачам доводиться враховувати цілий ряд чинни​ків: її вплив на розвиток особистості, дидактичну мету за​няття, зміст і характер навчального матеріалу, навчально-матеріальну базу, власний досвід тощо.

Одна й та ж форма навчання може мати різну модифікацію й структуру залежно від завдань та методів навчальної роботи. Дидактична гра має певну структуру, що характеризує її як форму навчання й ігрову діяльність одночасно. Структурними складовими дидактичної гри є: 1) дидактичне завдання, що визначається метою навчального й виховного впливу, формулюється педагогом і відтворює  його навчальну діяльність; 2) ігрове завдання, через яке в дидактичній грі реалізується дидактична задача, яка у грі зумисне прихована й постає у вигляді ігрового задуму; 3) ігрові дії, які визначає ігрове завдання. Ігрові дії – основа гри. Різноманітність ігрових дій – запорука успіху у вирішенні ігрових завдань. У різних іграх ігрові дії різняться за своїм спрямуванням по відношенню до тих, хто грає, але вони пов’язані з ігровим задумом засобами його реалізації та включають дії, спрямовані на виконання дидактичної задачі; 4) правила гри, зміст і спрямованість яких зумовлені загальними завданнями формування особистості студента, пізнавальним змістом, ігровими завданнями й ігровими діями. Правила гри містять моральні вимоги до взаємовідношень між членами учнівського колективу, до виконання ними норм поведінки. Правила у грі є заданими. За допомогою них відбувається управління грою. Правила впливають і на вирішення дидактичної задачі, спрямовуючи увагу учнів на виконання конкретного завдання навчального предмета; 5) результат гри. Підведення підсумків проводиться відразу по закінченню гри. Це може бути підрахунок балів, визначення тих, хто краще виконав ігрове завдання, визначення команди-переможниці тощо, підкреслюючи при цьому досягнення, успіхи кожного.

Усі структурні елементи гри взаємопов’язані, й відсутність певних із них зруйнує гру. Вона втратить свої особливості, не досягне мети навчання.Відповідно, керівництво дидактичною грою – це правильне визначення дидактичного завдання, ігрового завдання й реалізації через нього дидактичних завдань; у продумуванні ігрових дій; у визначенні ігрових правил, передбаченні навчальних результатів. Особливе завдання педагога – створення матеріального центру гри.

Основними умовами проведення дидактичної гри при цьому є:1) наявність у педагога певних знань і вмінь стосовно дидактичної гри, виразність її проведення; 2) необхідність включення в гру педагога як учасника, як керівника, який має забезпечити поступальний розвиток гри відповідно до навчальних і виховних завдань, але при цьому без тиску на гравців, виконуючи другорядну роль, спрямовуючи гру в потрібне русло; 3) оптимальне співвідношення цікавості й навчання; 4) засоби й способи, що підвищують емоційне ставлення до гри, розглядати не як самоціль, а як шлях до виконання дидактичних завдань; 5) між викладачем і студентами має бути атмосфера взаємоповаги, взаєморозуміння, довіри й співпереживання; 6) наочність, що використовується в дидактичній грі, має бути простою й інформативною.

Результативність дидактичної гри залежить від систематичного її використання, від цілеспрямованості програми ігор у поєднанні із звичайними дидактичними вправами.

Повноцінне розгортання навчального процесу на основі дидактичної гри передбачає значний особистісно-професіональний потенціал педагога, який в ході навчання виступає в різних ролях та забезпечує тонкий баланс між залученням учнів до ігрового дійства та спеціальною фіксацією навчально-пізнавального результату гри.

Дидактичні ігри універсальні в тому плані, що можуть використовуватися на всіх навчальних заняттях та у всіх закладах освіти. Вони вдосконалюються, перебудовуючись під кожне нове покоління. Для подальшого розвитку дидактичних ігор потрібні креативні вчителі. Дидактична гра – творча форма навчання, виховання і розвитку дошкільників, школярів і студентів.

Таким чином, дидактичні ігри сприяють активізації засвоєння навчального матеріалу, вказують на можливі помилки вирішення проблемних ситуацій, розкривають не тільки індивідуальні здібності особистості, але і їхню діяльність у колективі. Модель навчального процесу на основі гри будується через залучення студентів до ігрового моделювання досліджуваних явищ, набуття ними нового досвіду в обстановці гри.
Дидактична гра здійснює позитивний вплив на різні сфери розвитку й особистості майбутніх фахівців. У ході дидактичної гри в педагога формуються вміння поєднувати теоретичні знання з практичною діяльністю.

Ігрова форма заняття створюється за допомогою ігрових прийомів та ситуацій, які є засобом спонукання, стимулювання до навчальної діяльності.Роблячи ставку на активізацію й інтенсифікацію навчального процесу, ігрова діяльність використовується як самостійна технологія для засвоєння понять, теми, розділу.

О.В. Степаненко

Сумський державний педагогічний університет імені А. С. Макаренка

Проблемне навчання: сутність, основні поняття

Розвиток сучасної системи освіти змушує шукати нові методики навчання, тому що вони безпосередньо пов’язані із загальними процесами, що відбуваються в суспільстві, тенденціями розвитку людства тощо. Залежно від визнання пріоритетності суспільних чи індивідуальних інтересів формується та чи інша філософія освіти, практика організації навчально-виховного процесу в цілому.

Практика навчання у вищих навчальних закладах освіти та психолого-педагогічні  дослідження вже давно довели необхідність повністю відмовитися від уявлень про навчально-виховний процес як процес повідомлення і передачі інформації.

Накопичення знань у їх традиційному розумінні певною мірою втрачає своє значення як мета навчально-виховного процесу. Роль сучасного викладача не в тому, щоб ясніше, зрозуміліше, ніж у підручнику, повідомити студенту інформацію, а в тому, щоб стати тим, хто створить певну навчальну проблему, стане організатором пізнавальної діяльності, у якій головним суб’єктом у системі «викладач – студент» стає саме студент. Цим вимогам повинна відповідати адекватна педагогічна технологія, тобто галузь знання, що включає методи, засоби навчання, теорію їх використання для досягнення цілей, опис та регламентацію дій. У певній мірі вищеназваним вимогам відповідає проблемне навчання, основна мета якого полягає в забезпеченні активного ставлення студентів до оволодіння знаннями та розвитку індивідуальних творчих здібностей.

Традиційне навчання будується таким чином, що студент сприймає інформацію на перших двох рівнях сприйняття – розпізнаванні та відтворенні. Тобто відповідає на запитання «що?» і «як?». Значно рідше він виходить на третій рівень сприйняття – розуміння, яке передбачає запитання «чому?». Цій умові відповідає проблемне навчання, яке розглядається як один з дієвих засобів вирішення таких складних задач, як розвиток розумових здібностей, пізнавальної активності, самостійності та творчого мислення.

Проблемне навчання це не абсолютно нове педагогічне явище. Історія власне проблемного навчання починається із введення так званого дослідницького методу, правила якого в педагогіці були розроблені Джоном Дьюї. 

Глибокі дослідження в області проблемного навчання почалися в 60-х роках. Ідея та принципи проблемного навчання в руслі дослідження психології мислення розроблялися радянськими психологами С.Л. Рубінштейном, Д.М. Богоявленським, Н.О. Менчинською, О.М. Матюшкіним. Багато цими питаннями займалися Т.В. Кудрявцевим, Д.В. Вількєєвим, Ю.К. Бабанським, М.І. Махмутовим та І.Я. Лернером. На сучасному етапі дослідженням цієї проблеми займаються такі науковці як М.О. Алєксєєв, А.В. Андрєєв, С.П. Бондар, С.І. Бризгалова, О.Я. Савченко, А.В. Фурман, А.В. Хуторськой. 

У психолого-педагогічній літературі проблемне навчання розглядається в різних аспектах. 

В. Оконь під проблемним навчанням розуміє сукупність таких дій, як організація проблемних ситуацій, формулювання проблем, надання учням необхідної допомоги у вирішенні проблем, перевірка цих рішень і, нарешті, керівництво процесом систематизації та закріплення набутих знань.

Д.В. Вількєєв проблемне навчанням трактує як таке, що має деякі риси наукового пізнання.

Сутність проблемного навчання І.Я. Лернер вбачає в тому, що учень під керівництвом вчителя бере участь у вирішенні нових для нього пізнавальних практичних проблем у певній системі, що відповідає освітньо-виховним цілям навчального закладу. 

Суть проблемного навчання зводиться до створення такої ситуації, яка змушує студента, спираючись на отримані знання, самостійно шукати її вирішення. Але такі ситуації не виникають самі, а стають результатом дидактичної майстерності викладача. Майстерність полягає в тому, щоб проблема являла собою якусь життєву ситуацію, привернула увагу студентів, зверталась до їх інтересів та досвіду. В кожній проблемі, ситуації, задачі повинно бути щось невідоме. Найбільш суттєвою рисою проблемного навчання є не постановка запитань, як думає більшість викладачів, а створення навчальних проблемних ситуацій. Викладач тут виступає як сценарист, режисер і вихователь.

Основними поняттями концепції проблемного навчання є «проблема», «проблемна ситуація», «проблемна задача».

Навчальна проблема не тотожна науковій проблемі, її особливість полягає в тому, що її розв’язання відоме науці, але невідоме студенту. Головною ознакою навчальної проблеми є наявність суперечливої інформації або ситуації.

Залежно від ролі в навчальному процесі проблеми поділяють на:

1) основні – на початку роботи викладач ставить основну проблему заняття (теми), яка активізує пізнавальну діяльність студентів щодо всього матеріалу заняття. Нерідко це єдина проблема, розв’язання якої забезпечує успішне вивчення всієї теми;

2) допоміжні – основна проблема інколи непосильна для самостійного розв’язання, тому викладач ділить матеріал на частини і ставить допоміжні проблеми. Це дає змогу не лише поетапно вирішувати проблему, а й формує самостійність.

Щодо способів розв’язання виділяють такі проблеми:

1) фронтальна – проблема, яку ставлять перед усією аудиторією і ви​рішують зусиллями всіх студентів;

2) групова – вирішується окремою групою студентів. Групи можуть розв’язувати одну загальну або кожна свою окрему проблему;

3) індивідуальна – проблема, яку ставить сам студент або викладач, але, як правило, вирішує студент самостійно.

Важливий компонент проблемного навчання – проблемна ситуація, тобто ситуація, для оволодіння якою студент або група студентів мають знайти й застосувати нові для себе знання чи способи дій.

Проблемна ситуація – це інтелектуальне утруднення людини, яке виникає у разі, коли вона не знає, як пояснити явище, факт чи процес, що виникли, не може досягти цілі відомим способом. Це примушує людину шукати новий спосіб пояснення або спосіб дії.

Проблемні ситуації створюють різними способами. З точки зору педагогічної практики заслуговує на увагу підхід до класифікації способів створення проблемних ситуацій Г.Г. Богомазова. Таких способів він виділяє сім:

1. Ситуація несподіваності створюється при ознайомленні студентів з явищами, висновками, фактами, які дивують, захоплюють своєю незвичайністю, вважаються парадоксальними.

2. Ситуація конфлікту виникає при наявності протиріч:

а) між можливим теоретичним способом розв’язання задачі, який знайшли суб’єкти учіння на основі своїх знань та неможливістю його практичного використання;

б)
 між практично отриманим результатом (відомим фактом) і нестачею тільки предметних знань для його теоретичного обґрунтування;

в) 
між життєвим досвідом студентів, їх побутовими поняттями і уявленнями та науковими знаннями.

3. Ситуація припущення створюється в тих випадках, коли існування будь-якого закону, явища, теорії тощо розбігається з отриманими раніше знаннями, або треба довести справедливість будь-якого припущення. При цьому висловлюється припущення про можливість існування деякої нової закономірності або явища з притягненням студентів до дослідницького пошуку.

4. Ситуація заперечення або спростування створюється в тому випадку, коли студентам пропонують довести хибність деякої ідеї, припущення, висновку, проекту, спростувати антинауковий висновок тощо.

5. Ситуація невідповідності виникає в тих випадках, коли життєвий досвід, поняття та уявлення, які стихійно сформувались у студентів, вступають в протиріччя з науковими даними.

6. Ситуація невизначеності створюється тоді, коли учням пропонують завдання з недостатніми або зайвими даними для отримання однозначної відповіді. При цьому студент повинен визначити нестачу (надлишок) даних, потім ввести додаткові умови (відкинути зайві).

7. Ситуація вибору – створюється у випадках, коли пропонується обрати правильний розв’язок із ряду можливих і відомих їм та обґрунтувати свій вибір

Проблемна задача – це центральне поняття проблемного навчання, це задача яка створює проблемну ситуацію. У структурі проблемної задачі виділяються наступні складові елементи: 1) умови, або дані, відомі учням, які  вказують на якісь параметри розв’язання; 2) невідоме, шукане, відкриття якого призводить до нових знань або способів дії (С.З. Якутов). 

Важливою ознакою проблемної задачі є наявність суперечності в її змісті. Об’єктивна проблемність виражається в суперечливості інформації, що міститься в тексті задачі. Усвідомлення школярами об’єктивної суперечливості цієї інформації призводить до особливого суб’єктивного психічному стану – проблемної ситуації. Потреба вийти з проблемної ситуації спонукає студентів до вирішення задачі. Розв’язання виконується з різним ступенем пізнавальної самостійності. Результатом розв’язання є нові знання або нові способи діяльності, або те й інше.

Таким чином, проблема, проблемна ситуація і проблемне задача – створюють необхідні умови для розвитку мислення, навчають творчому підходу до вирішення проблеми. Рівень ефективності занять за проблемною технологією залежить від професійної компетентності, методичної грамотності викладача та потенційних можливостей студентів. Проблемне навчання використовується при викладанні багатьох предметів у професійній освіті, оскільки примушує думати, творчо підходити до самостійного розв’язання проблеми, сприяє розвитку якостей сучасного фахівця.
О.О. Покосенко, Г.А. Швецова

Комунальний заклад «Харківська гуманітарно-педагогічна академія» Харківської обласної ради

ОСОБЛИВОСТІ ПРОВЕДЕННЯ НАСТАНОВЧИХ ЗАНЯТЬ 
ЗІ СТУДЕНТАМИ ЗАОЧНОЇ ФОРМИ НАВЧАННЯ 
В ПЕДАГОГІЧНОМУ ВНЗ

Головною метою системи вищої педагогічної освіти є професійна підготовка педагогів високої кваліфікації згідно з соціальним замовленням. Ринкові відносини, сучасне суспільство ставлять підвищені вимоги до підготовки фахівців. Хороший педагог повинен мати не тільки високопрофесійну підготовку, а й бути вмілим організатором, мудрим та далекоглядним керівником колективу.

Заочна форма навчання є однією із форм здобуття певного рівня вищої освіти без відриву від виробництва. Організація навчального процесу в Комунальному закладі «Харківська гуманітарно-педагогічна академія» Харківської обласної ради здійснюється відповідно до «Положення про організацію навчального процесу у вищих навчальних закладах», затвердженого наказом Міністерства освіти України від 2 червня 1993р. №161. Студенти викликаються на сесії протягом навчального року відповідно до затвердженого графіку навчального процесу. Загальна тривалість сесій не перевищує 30 днів для студентів 1-2 курсів та 40 днів – для студентів 3-6 курсів.

Кількість годин на аудиторні заняття встановлюються в межах 20-30% обсягу аудиторних занять на денній формі навчання. Отже, у міжсесійний період студент-заочник повинен опрацювати більшу частину програмного матеріалу з дисциплін (засвоїти і законспектувати теоретичні положення, виконати та оформити лабораторні, практичні роботи, написати домашні контрольні, підготуватись до усних заліків та екзаменів). За таких обставин студентам, особливо нового прийому, доводиться зустрічатись з багатьма труднощами і проблемами: специфікою форми навчання, відсутністю навичок і невмінням самонавчатись та раціонально використовувати вільний час, ефективно працювати над навчальною літературою та відокремлювати головне від другорядного, правильно вести конспекти тощо. Усе це негативно впливає на психологічний стан студентів-заочників, унаслідок чого може настати критичний момент у навчанні. Про це повинен постійно пам'ятати кожен викладач, вселяючи віру та впевненість у необхідності й можливості здобуття міцних знань, умінь і навичок з дисципліни і обраної спеціальності, створити сприятливу навчально-виховну атмосферу, розкриваючи зміст і значення дисципліни. 

Звичайно оволодіння необхідними стійкими професійними знаннями та навичками здійснюється протягом вивчення всього програмного матеріалу дисципліни, періоду навчання та подальшої виробничої практики. Але кінцевий результат значно залежить від завчасної, всеохоплюючої підготовки та методично правильної організації і проведення настановчих занять. Настановче заняття – одне з найважливіших, складних і відповідальних видів навчально-виховних заходів. Воно виконує роль своєрідного вступ до майбутньої спільної праці студентів та викладача, тому має свою специфічну структуру, що характеризується певною методикою, засобами і способами розв'язання дидактичних завдань, обсягом і різноманітністю програмної та іншої інформації, а також специфікою підготовки викладача до реалізації поставленої мети та завдання.

Для проведення настановчого заняття потрібно підібрати необхідний оптимальний, найбільш захоплюючий і в той же час конкретний програмний матеріал, багатий науковою, професійною і виховною інформацією, яка більш-менш доступно сприймається студентами-заочниками. Вона повинна сприяти розкриттю правильного шляху до усвідомлення суті дисципліни й обраної спеціальності. Викладати матеріал слід послідовно, цікаво, доступно, ефективно і педагогічно витримано, не зловживаючи перевантаженістю дидактичною інформацією. На настановчих заняттях викладач повинен зорієнтувати студентів на тривале, нелегке, глибоке опанування спеціальними знаннями, уміннями і навичками з дисципліни, навчити їх вчитися, здійснювати самоконтроль і самоаналіз.

Підготовча робота викладача до настановчого заняття є складною психопедагогічною основою у досягненні цілеспрямованого взаємозв'язку викладача зі студентами групи для вироблення шляхів, методів і засобів щодо мобілізації їх розумових здібностей у оволодінні знаннями, уміннями й навичками з конкретної дисципліни. Кожен викладач повинен володіти структурою, повним об'ємом, особливостями, завданнями і місцем дисципліни у системі підготовки спеціалістів, а також усвідомлювати своє місце і роль у цій справі.

Слід пам'ятати, що як підготовча робота, так і організація та проведення настановчого заняття не є стандартними, ідентичними у часі, на різних курсах, у різних групах. Тут не існує універсальних методів, засобів і прийомів. Вони щоразу характеризуються новими переплетіннями об'єктивних і суб'єктивних факторів, закономірних і випадкових умов, явищ і процесів, які по-різному забезпечують або перешкоджають ефективній діяльності викладача та студентів під час проведення самого заняття і у подальшій самоосвіті студентів. Тому, щоб успішно й на належному науковому, методичному і виховному рівні провести настановче заняття, викладач не повинен обмежуватись старим, багато разів перевіреним багажем методів і засобів його підготовки та проведення, а ставитись до нього творчо, самокритично.

Отже, з метою якнайефективнішого проведення настановчого заняття викладачу потрібно усвідомити, що педагогічний успіх проведення настановчого заняття менше залежить від обсягу, красномовності і багатства включених у систему заходів щодо його проведення. Більше він залежить від змісту і важливості повідомлень, оптимального і ефективного використання дидактичних матеріалів, вміння цілеспрямовано довести до свідомості студентів мети і завдань, методів та засобів вивчення дисципліни, уміння мобілізувати студентів на тривалу, важку, систематичну і свідому самоосвіту. Це означає, що на настановчому занятті викладач зобов'язаний започаткувати такий педагогічний взаємозв'язок зі студентами, що сприятиме створенню, розширенню і збереженню напруженого ритму навчально-виховної роботи від початку і до кінця вивчення дисципліни.

Підсумовуючи вищевикладене можемо зазначити, що підготовка та проведення настановчих занять це клопітка, багатогранна та відповідальна робота. Якщо при підготовці викладача до цього заняття розглядається переважна більшість порад, можливостей і завдань, то сама структура, зміст, шляхи реалізації мети і завдань настановчого заняття є лише одним з багатьох можливих варіантів. Ці методичні поради з підготовки та проведення настановчого заняття є практичною допомогою, педаго​гічним орієнтиром для викладача незалежно від дисципліни, спеціальності та періоду навчання.

Використовуючи методичні поради, вивчаючи досвід своїх колег з організації та проведення настановчих занять, кожен викладач з властивими лише йому педагогічними й фаховими знаннями, уміннями і навичками, творчо використовує конкретний, найбільш змістовний і виховний програмний матеріал, що дозволить ефективно провести це заняття на високому науково-методичному та виховному рівні.

СЕКЦІЯ № 2
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PSYCHOPHYSICAL FEATURES OF PERCEPTION 
AND COMPREHENSION OF FOREIGN LANGUAGE PRINTED INFORMATION BY STUDENTS

The goals of foreign language teaching have been limiting to the development of oral language skills for a long time. Other types of speech activity were considered as teaching aids; they were injected into the learning process only after prolonged oral introductory course that led to the use of such methods of teaching that depended on the level of speech skills.

Social demand for specialists who are equally possess oral and written forms of foreign language communication, led to the emergence of scientific works that prove the expediency of interconnected learning different kinds of speech activity since the beginning of foreign language learning. It, on the one hand, leads to the independence of each, and on the other hand – the necessity to use a lexical-grammatical base.

In this regard, many linguistic-didactic investigations devoted to problems of teaching reading and writing as independent and equivalent types of speech activity in recent years (A. Bihych, V. Zhukovsky, N. Lysanova, R. Martynov, S. Nikolaev, K. Onishchenko, B. Plakhotnyk, G. Rogov, S. Roman, S. Folomkina).

Perceptions of written speech are related to the direct influence of physical properties of sense organs. These properties are in unity with the effect on the reader or listener of its semantic content. Physical properties of readable text are a sequence of letters.

It is established that the physical properties of written speech are divided into primary and secondary.

The primary physical perception of written speech is the size of the letters and their lettering and lightness and color tone. They determine the readability of the text, but are not essential for the transmission of its semantic content. Semantic content of the text does not change from how it is printed in bold or bright, black or colored font. For secondary physical properties of letters should include features of their lettering. These peculiarities also allow readers to recognize letters when reading both native and foreign languages. The letters are like a trigger mechanism under the influence of which begins the physiological process of excitement in the organ of sight. It ends with complex physiological phenomena in the cerebral cortex that is a function of psychic phenomenon that is called as a perception of graphic symbols of printed and written texts and mental activity of the readers. In other words, under the influence of the physical properties of the object a physiological phenomenon crop up, and on its basis arise mental, which is closely associated with it. To understand how the reading of the text going on we should distinguish between the physical properties and the quality of speech that are perceived.

During the reading takes place the impact of organs of sight, and through them to the physical brain (visual) signals, in this case ‒ letters. However, they have the ability to cause perceived quality. Perceived quality of speech is not mechanically imposed on its physical properties. Those who received visual signals should turn them into thoughts, based on knowledge of the system of sense corresponding language and their life experience.

It is known that recognition is the result of choice and matching the object with the standard laid down in the long human memory, and for these reasons their identification.

In psychological terms recognition is the result of processes of perception, thinking and human experience. The bottom line of visual recognition or any other signal is emergence image of perceived object. It is noted in the works dedicated the problems of reading learning that the perception of words while the reading should be distinguished from other objects of visual perception because it contains processes that are not peculiar to the previous one. Identification of the word means identifying it as a familiar one that was in our past experience. Instant or quick recognition can only be with words that are well-known. This is because they are "often met in the last reading. Words that were met less frequently are slower recognizable"(A. Shubert). These words need accurate vision of all elements and their analysis. Furthermore, they need voicing. After identification of the visual image and perceived internal articulation of speech is taking place searching for its linguistic meaning.

It is known that the reader gets more information in a single fixing sentence in comparison with a single word or some part of word. The assumption that reading is consistent putting letters together is denied by a lot of scholars who are learning this process.

It is believed that recognition goes on whole words not though the lettering. This conclusion is based on experimental facts have been discovered before.

Moreover, the level of understanding cannot be considered as successive stages of understanding, characterizing the degree language proficiency. For any degree of proficiency, excluding elementary, may be present either of these levels. It all depends on relation between the systems of "text" and "reader".

The analysis of psychological and didactic principles of the reading process gives reason to believe that its physiological basis of sound decoding of graphic symbols, arranged the way they can create words, phrases and sentences and can match each one with a specific meaning (sense).

Psychological and didactic principles of reading process turn to the perception and understanding of each linguistic phenomenon, which is expressed by grapheme.

The very same process of understanding depends on these two psychological and pedagogical phenomena as perception and comprehension of printed information.

Р.А. Абдулхаїров
РВНЗ «Кримський інженерно-педагогічний університет»

ІННОВАЦІЙНІ ВІДЕОТЕХНОЛОГІЇ 
НА ЗАНЯТТЯХ З АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ У ШКОЛІ
Постановка проблеми. Наприкінці ХХ століття весь цивілізований світ вступив в епоху інформатизації. У результаті освіта прямо або опосередковано піддалась її впливу. У середніх і вищих навчальних закладах усе частіше починають використовувати інноваційні технології. Відеотехнології насамперед є невід’ємною частиною навчального процесу в школі, адже це допомагає ретельніше зрозуміти та засвоїти поданий матеріал.

Аналіз останніх досліджень. Тема нашої статті ретельно досліджувалася науковцями. Певні аспекти використання відеотехнологій та мультимедіа в процесі навчання розглядали М. Афонна, Є. Бойцова, Н. Завізєна, Т. Леонтьєва, Т. Меркушева, Д. Мірошин, М. Мілєєва, Т. Ремех та ін. У наукових дослідженнях було зазначено, що використання інноваційних відеотехнологій у навчальному процесі неодноразово підвищує можливості учнів і студентів на заняттях, а також дає викладачеві змогу глибше зрозуміти поданий матеріал.

Дослідження даної теми є актуальним, адже переваги та недоліки запровадження відеотехнологій у начальному процесі вивчено недостатньо. У статті мова йтиме про переваги та недоліки подальшого поширення цих інновацій порівняно із застосовуванням традиційного методу вивчення іноземної мови.

Мета статті – розглянути роль відеотехнологій як одного зі способів вивчення англійської мови.

Найлегшим методом вивчення будь-якої мови світу є перебування в середовищі її носіїв. Якщо раніше це буле недоступно, оскільки не кожен міг собі дозволити поїздку до країни, мова якої вивчається, то зараз це майже не становить проблеми.

При вивченні іноземної мови вчителі все частіше звертаються до використання мультимедійних засобів. Як відомо, мультимедіа може бути представлена у вигляді таких складових, як текст, аудіо, зображення, анімація, відео та інтерактивність. Нове навчальне середовище створює можливість детальніше вивчати той або інший предмет. Раніше базисним потоком інформації при вивченні мови був тільки викладач, котрий передавав свої знання учням. На жаль, яким би кваліфікованим не був учитель у школі, він все одно не міг передати деяких важливих аспектів мови (вимова, сприйняття іншомовного мовлення). Адже потрапляючи в іншомовне середовище, дуже важко зрозуміти мовлення носіїв. Тим паче не міг передати цього підручник. Звернемо увагу на сучасних всесвітньо відомих перекладачів – майже в усіх була і / або є можливість відвідати країни досліджуваної мови, побути в середовищі носіїв цієї мови. Однак настав той час, коли ця ситуація починає стрімко змінюватися, і причиною цього є саме розвиток відеотехнологій та мультимедіа, які дають сучасному вчителеві можливість штучно створити середовище. Використання інновацій значною мірою підвищує мотивацію до вивчення мови в учнів, починаючи з початкової та закінчуючи старшою школою. У цьому вчителям допомагають такі програми, як Microsoft Word, Power Point. Указані програми прості в застосуванні та дозволяють легко сконструювати урок. Використання цих програм відкриває вчителю широкий спектр творчих видів діяльності: педагог може скомбінувати декілька презентацій в одну, розробити презентацію спираючись на вміння й рівень певного класу тощо. Актуальним залишається питання джерел інформації, однак на сьогодні наявна продаж спеціальних мультимедійних дисків з набором різних презентацій, або ж учитель може створити їх сам, застосовуючи особисту методику. Інформацію можна демонструвати за допомогою проектора або встановивши програму в комп’ютери учнів.

Разом з іншими матеріалами вчителі часто розміщують у презентації різноманітні відеоролики, зазвичай діалоги носіїв мови на будь-які теми, історичні відеоролики, уривки іноземних шоу-програм, відео кліпи тощо. Учні мають завдання розібрати, перекласти, зрозуміти їх. Це дає змогу зрозуміти деякі іноземні жести, міміку, дозволяє «опинитися» у середовищі досліджуваної мови. Основним плюсом цього є вдосконалення сприйняття іноземного мовлення учнями.

З появою освітніх відеотехнологій значного поширення набуває дистанційне вивчення мови. У цьому допомагає програма Skype, яка набула широкої популярності серед користувачів мережі Інтернет. Учитель може створювати на уроці онлайн-конференції з носієм мови, що практикується у школах з англійським ухилом навчання. На таких онлайн-конференціях учні перш за все мають змогу поспілкуватися з носієм, отримати корисну інформацію, що слугує фактором підвищення в учнів мотивації, удосконалення правильної вимова та інтонації, засобом вивчення розмовної лексики, діалектизмів, сленгізмів тощо. Це дуже захоплює не тільки учнів, але й учителя. 

На уроках англійської мови часто відбувається прослуховування аудіо матеріалу (пісень), що теж відіграє важливу роль, адже це робить уроки цікавішими, розвиває уяву, підвищує настрій учням. 

Наведемо приклад застосування мультимедіа, представлений у плані-конспекті уроку в 4 класі школи № 19 м. Сімферополь АР Крим учителем англійської мови М.А. Ловчиковою. Під час проведення уроку його етапи презентуються на інтерактивній мультимедійній дошці.

Темою уроку була «Звичаї та традиції народів Великобританії (Customs and traditions in the UK)». На моніторі з’являлися зображення та фотографії країни, міст. У зміст презентації уроку було вмонтовано відеоролік із поданої теми. Тривалість презентації було розраховано на 15 хвилин. На останньому слайді були питання з поданої теми, крім того, учням треба було скласти діалог, що допомогло краще запам’ятати матеріал. 

Досвід роботи вчителів свідчить про те, що уроки з використанням інноваційних відеотехнологій викликають в учнів цікавість, змушують працювати абсолютно кожного учня. Якість знань при цьому помітно зростає. Отже, ми розглянули переваги застосування відеотехнологій на уроках англійської мови. Але треба зазначити, що використання мультимедійних технологій не може забезпечити суттєвого педагогічного ефекту без учителя, оскільки всі ці технології є лише одним зі способів у вивченні іноземної мови. Звичайно, ці інновації не можуть замінити вчителя, мовлення якого є взірцем, котрий стимулює учнів до вивчення мови.

Н.В. Бондаренко 

Сумський державний педагогічний  університет імені А.С. Макаренка 

ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ ЗАСАДИ НАВЧАННЯ ДІТЕЙ ДВОМОВНОСТІ
У державній програмі розвитку української та інших мов в Україні, спрямованій на реалізацію Закону «Про мови», ставиться завдання всебічно сприяти відновленню і функціонуванню української мови в навчально-виховних закладах, задля цього розробити науково-педагогічні засади системи навчання української мови в різних типах навчальних закладів національних спільнот.
Отже, в системі освіти передбачається планомірний процес утвердження державності української мови в навчально-виховних закладах, що забезпечує право й обов’язок оволодіння нею на рівні державних стандартів.
Сучасне розуміння мовної освіти національних спільнот передбачає усвідомлення того, що їх ефективне розв’язання можливе лише в полі культурного навчання. Оскільки успішна самореалізація особистості визначається загальною культурою, мірою її духовності, обізнаністю з історичною і культурною спадщиною своєї національної спільноти, українського народу у світовому контексті.
Полікультурний підхід до формування змісту мовної освіти «передбачає вивчення мови не ізольовано, а в контексті представленої нею духовності й культури, взаємозв’язків з духовними надбаннями народів, які живуть поруч, створення передумов для паритетного діалогу та полілогу культур, їх взаємозбагачення, інтеграції в українську культуру і разом з нею у світову».
У Концепції шкільної мовної освіти національних спільнот в Україні особлива увага звертається на дотримання принципу соціалізації у процесі вивчення державної української мови. Його реалізація повинна забезпечити становлення особистості як суспільно-національної, активне входження її в україно- та рідномовне, виробниче, культурне, духовне, наукове середовище на благо всього народу України. Цьому «сприятиме досконале володіння державною мовою на рівні з її носіями, глибоке знання історії, культури, особливості менталітету українців».У «Законі про мови» (ст. 26) відзначається, що на території України виховання в дошкільних закладах, у тому числі в дитячих будинках, проводиться державною мовою. У місцях компактного проживання громадян інших національностей можуть створюватися дошкільні установи, де виховання дітей проводиться їхньою мовою. У дошкільних закладах, в яких виховання здійснюється українською мовою, можуть створюватися окремі групи, в яких виховання провадиться іншою мовою, ніж в установі в цілому.
Висвітлення різних методичних аспектів розвитку й навчання української мови ґрунтується на попередніх досягненнях лінгводидактики (Л.В.Щерба, О.О.Потебня, Л.А.Булаховський, О.В.Текучов, Л.П.Федоренко, Т.О.Ладиженська, О.М.Біляєв, В.І.Масальсь​кий, В.Я.Мельничайко, Н.А.Пашковська, Г.А.Іваницька та ін.), педагогіки (К.Д.Ушинський, В.О.Сухомлинський, С.Ф.Русова, Є.І.Тихєєва, М.Г.Стель​махович та ін.), психології (Л.С.Виготський, О.О.Леонтьєв, Г.С.Костюк, І.О.Синиця та ін.).
З позицій сучасної лінгводидактики розкриваються різні методичні прийоми оволодіння дітьми другою мовою в умовах близькоспорідненого двомовного оточення (словник, фонетика, граматика, зв’язне мовлення порівняно з російською мовою).
Двомовність або білінгвізм – це володіння людиною двома мовами на рівні їх розуміння та вільного спілкування.
Учені по-різному класифікують двомовність. Так, Ю.Д.Дешерієв поділяє двомовність на загальнонародну та територіальну, однобічну, двобічну, загальнодержавну чи місцевого значення, контактну та неконтактну.
Є.М.Верещагін класифікує типи двомовності за психологічним, соціологічним та лінгвістичним критеріями. За психологічним критерієм автор виділяє: рецептивний білінгвізм, який дає змогу білінгву сприймати на слух та розуміти мовлення другою мовою; репродуктивний, коли білінгв не тільки розуміє, а й відтворює вголос почуте чи прочитане. Ці типи двомовності характерні для людей, які самостійно вивчають другу мову для одержання інформації. Такі типи білінгвізму не використовуються в активній практиці мовленнєвого спілкування. Тільки продуктивний білінгвізм дає можливість біглоту розмовляти другою мовою, самостійно будувати висловлювання, що дозволяє мовцям розуміти один одного.
Штучний білінгвізм створюється організованим, цілеспрямованим навчанням дітей другої мови в дошкільному закладі на спеціальних заняттях із використанням відповідних методів навчання.
Під час навчання дітей дошкільного віку некорінної національності української мови використовується синтезований (за словами Є.М.Верещагіна) тип двомовності, коли природні та штучні умови навчання поєднуються.

Відомий лінгвіст Л.В.Щерба незалежне існування двох мов у мовленнєвому спілкуванні білінгвів називає «чистою двомовністю». На його думку, цей тип білінгвізму формується у ранньому віці. А.Є.Супрун щодо означеного типу білінгвізму вживає поняття «автономна двомовність».
Змішана або суміщена двомовність спостерігається тоді, коли для мовлення білінгвів характерні помилки взаємопроникнення елементів однієї мовної системи в іншу. Такий тип двомовності найчастіше спостерігається в умовах функціонування близькоспоріднених мов, до яких і належать українська та російська мови.
Безпосереднім білінгвізмом називають такий тип двомовності, коли людина однаково мислить однією і другою мовами. Така двомовність також формується у ранньому віці.
Опосередкована двомовність характеризується тим, що мовець мислить рідною мовою, перекладає думки другою мовою, а потім уже говорить. У таких білінгвів спостерігається уповільнений темп мовлення, багато помилок, запози​чень із рідної мови.
Т. В. Булах 
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ВИКОРИСТАННЯ НАРОДНИХ ДЖЕРЕЛ У РОЗВИТКУ УКРАЇНСЬКОГО МОВЛЕННЯ
Народ з покоління в покоління передає свій соціальний досвід, своє духовне багатство, своє історичне надбання, створюючи тим самим свою, тільки йому притаманну культуру. Народ – це перший історик, перший письменник, перший поет, перший вихователь, перший педагог. 
Народ завжди піклувався про своїх дітей, виховував їх, передавав їм життєвий досвід, навчав мудрості життя. Тому й виник термін «народна педагогіка». Корені народної педагогіки закладено у глибокій сивій давнині. Створена генієм народу, педагогіка сімейного виховання – це основа загальнолюдської педагогічної культури. Саме народну сімейну педагогіку використовували у своїх працях Я.А.Коменський, Г.Песталоцці, К.Д.Ушинський, який і обґрунтував принцип народності. На думку К.Д.Ушинського, «народ без народності – це тіло без душі», тому він був глибоко переконаний, що «мудрість предків – це дзеркало для нащадків» і відстоював виховання дітей засобами народної педагогіки.
У середині XIX ст. багато вчених зверталися до народної педагогіки. Так,. В.І.Водовозов пише статтю «Російська народна педагогіка», в якій дає аналіз книг для народного читання. Д.Булгаковський та Г.Пінчук зібрали пам’ятки народної педагогіки – прислів’я, пісні, загадки, обряди й обґрунтували їх виховне значення. Відомий лінгвіст, педагог, методист І.І.Срезневський зібрав перлини народної мудрості й видав книгу «Запорозька давнина».
Значний внесок у популяризацію народної педагогіки в Україні зробили Г.С.Сковорода, О.В.Духнович, І.П.Котляревський, Т.Г.Шев​ченко, П.А.Грабовський. На сучасному етапі, починаючи з 20-30-х рр. XX ст. й до наших днів, проблеми народної педагогіки досліджували Г.С.Виногра​дов, А.Ф.Хінтибідзе, Г.Н.Волков, В.Ф.Афанасьєв, Ш.А.Мір​зоєв, А.Е.Ізмайлов та ін.
Одним із перших наукове визначення народної педагогіки дав Г.С.Виноградов: «Народна педагогіка – це не стільки система, скільки сума знань, умінь і навичок. Це не стільки педагогічна теорія, скільки педагогічна практика. На погляд Г.С.Виноградова, народна педагогіка – це сукупність навичок і прийомів, що використовував народ з метою формування особистості в певному напрямі. Це сукупність народних поглядів, народних засобів впливу на молоде покоління з метою його навчання і виховання.
Г.Н.Волков уперше в педагогічній літературі ввів поняття «етнопедагогіка», пов’язуючи її з народним етносом, національним характером, який склався в того чи того народу під впливом історичних умов. Він пише, що етнопедагогіка – це наука «про досвід народних мас у вихованні підростаючого покоління, про їхні педагогічні погляди, наука про педагогіку побуту, педагогіку сім’ї, роду, племені, народності та нації». Автор розглядає народну педагогіку в нерозривному зв’язку з педагогічною практикою.

А.Е.Ізмайлов дає своє, ширше визначення народної педагогіки. За його словами, «народна педагогіка – це сукупність нагромаджених та перевірених практикою емпіричних знань, умінь, відомостей, навичок, що передаються з покоління в покоління переважно в усній формі як продукт історичного й соціального досвіду народних мас». Автор робить спробу визначити своєрідність та характерні особливості народної педагогіки.

Народна педагогіка – це колиска наукової педагогіки, їй стільки років, скільки років народу. Вона значно впливає на розвиток і формування сучасної наукової педагогіки.

Народна педагогіка сьогодні є об’єктом багатьох наукових досліджень, і водночас вона сама певним чином впливає на розвиток теорії і практики педагогіки та сімейного виховання.

Мова народної педагогіки проста й доступна широким масам, у ній відсутні наукові терміни, але зберігається колорит місцевих діалектів і говірок.

Епітети, метафори, гіперболи, алегорії і риторичні запитання надають творам народної педагогіки образності, емоційності й переконливості.

Народна педагогіка – це колективна творчість народу. Вона має надзвичайно широку аудиторію й доступна кожній простій людині, де б вона не жила і яку б освіту не мала. Народна педагогіка «замінювала молоді театр, якого вона не знала, школу, куди її не впускали, книгу, якої вона була позбавлена».

Народна педагогіка високогуманна і моральна. Вона виховує повагу до старших, чемність, скромність, працьовитість, гостинність, правдивість, чесність.

Народна педагогіка різних національностей піддається взаємовпливу та взаємозбагаченню. Однакові умови життя, схожі звичаї, традиції сприяють створенню близьких як за змістом, так і за формою казок та малих жанрів фольклору. Наприклад, є як українські, так і російські народні казки «Ріпка», «Колобок», «Вовк та семеро козенят», близькі за змістом колисанки, пісні, прислів’я.

Емпіричний характер народних уявлень і знань часом призводить до прагматизму, коли окремі явища сприймаються не як відображення реального життя, а оцінюються з позиції практичної корисності.

Проблеми народної педагогіки посідали одне з центральних місць у педагогічній діяльності нашого співвітчизника В.О.Сухомлинського. Він неодноразово підкреслював необхідність наукового вивчення народних поглядів. «Про народну педагогіку ніхто до цього часу серйозно не думав, і це, напевно, принесло великої шкоди педагогіці, – писав він у листі до Г.Н.Волкова. Проблеми української етнопедагогіки та її місце у вихованні і навчанні дітей досліджував М.Г.Стельмахович. За його визначенням, народна педагогіка – це галузь емпіричних педагогічних знань і досвіду трудящих мас, що виробляється в домінуючих серед народу поглядах на мету і завдання виховання, в сукупності народних засобів, умінь і навичок виховання та навчання». Мету, завдання, зміст української народної педагогіки відображено у фольклорі (казках, легендах, прислів’ях, приказках, піснях), в іграх і танцях, у музиці, прикладному мистецтві, святкових обрядах, традиціях сімейного й трудового виховання.
Народна педагогіка мудріша, тому що вона створювалася впродовж століть, шліфувалася, перевірялася досвідом мільйонів людей багатьох поколінь. Її називають школою, яка завжди з нами, – школою сім’ї, материною й батьковою наукою, першим університетом життя, через який проходить кожна людина.
А.Л. Ігнатуша, К.І. Ляшенко
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КОМУНІКАТИВНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ 
УЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ
Ідеї, пов’язані з визначенням тих особливостей людини, які дозволяють їй продуктивно спілкуватися, ефективно взаємодіяти з іншими людьми, уходять в давнину віків. Ще Сенека вважав вищою людською якістю «уміння жити серед людей, доброзичливість і відкритість».

У психолого-педагогічній науці походження фундаментальних досліджень у галузі компетентного спілкування особистості прийнято пов’язувати з іменами Б.Г. Ананьєва, В.Н. Мясіщева, Б.М. Теплова, А.А. Бодальова, Н.В. Кузьміної. Комплексно й системно аналізують поняття комунікативної компетентності А.А. Кідрон, Г.А. Ковальов, А.Л. Журавльов, Л.А. Петровська , С.Л. Братченко, Є.М. Жуков та інші.

У цих дослідженнях ми спостерігаємо ряд термінів, близьких до поняття комунікативної компетентності, зокрема «компетентність у спілкуванні», «міжособистісна компетентність», «соціально-перцептивний стиль», «ефективна комунікація», «комунікативний потенціал», «комунікативна здібність», «комунікативність», «комунікабельність», «комунікативні вміння і навички».

Аналіз даних дозволяє заключити, що комунікативна компетентність визначається по-різному: і як комунікативна здібність (здібності), і як система внутрішніх ресурсів (знань, вмінь, навичок), і як міжособистісний досвід. Спільне, що їх об’єднує, це розуміння комунікативної компетентності як феномена, адекватного всім основним характеристикам комунікативної діяльності особистості.

Комунікативна компетентність – це характеристика особистості, що допускає сукупність її особливостей, які дозволяють здійснювати сам процес спілкування в усій його готовності. Разом з тим, якщо всі основні характеристики комунікативної компетентності (як би їх не визначали) є адекватним відображенням основних характеристик комунікативної діяльності, то вони не породжуються суб’єктом із середини самого себе, отже, і її сутність там, де знаходиться її джерело.

Необхідно виявити структуру, тобто незмінні характеристики комунікативної компетентності вчителя початкової школи (ВПК). У концепції С.Л. Братченка подано чотирьохкомпонентну структуру комунікативної компетентності, яка включає:

· особистісні характеристики (направленість особистості, система установок у сфері міжособистісного спілкування, перцептивні здібності, особливості когнітивних схем, пізнавальних стратегій);

· емоційні характеристики (багатство емоційної сфери, здатність до емпатії, характеристика самооцінки);

· характеристики поведінки (різноманітні комунікативні вміння й навички, мовні здібності, арсенал поведінки в міжособистісному спілкуванні, рівень керування міжособистісною поведінкою).

Спираючись на концепцію А.А. Бодальова, видається можливим виділити в структурі та змісті комунікативної компетентності ВПК два рівні утворень:

І рівень ‒ мотиваційно-ціннісний компонент комунікативної компетентності ВПК;

ІІ рівень ‒ знання, здібності, уміння вчителя, які складають виконавчий компонент у регуляції комунікативної діяльності.

Основою мотиваційно-ціннісного компонента є професійно-педагогічна спрямованість особистості вчителя, яка є підструктурою загальної спрямованості особистості.

Ефективність, результативність комунікативної діяльності ВПК обумовлена передусім рівнем розвиненості професійної мотивації, потреби у творчості. Мотиви комунікативної діяльності залежать від духовних мотивів, моральних установок, ставлення до своїх обов’язків тощо.

В умовах демократизації та гуманізації педагогічного процесу особливої важливості набувають ціннісні орієнтації – поняття, які виражають позитивну та негативну значущість для індивіда предметів і явищ соціальної діяльності.

Мотиваційно-ціннісний компонент комунікативної компетентності ВПК детермінується особистими якостями вчителя, а саме: людяністю, добротою, справедливістю, відвертістю, педагогічною спрямованістю, повагою до особистості учня, спостережливістю, тактовністю, ініціативою, організованістю, витримкою. Таким чином, центральним ядром мотиваційно-ціннісного компонента комунікативної компетент​ності ВПК є професійно-педагогічна спрямованість ВПК. Ми визначаємо її як особистісне утворення, яке інтегрує професійну мотивацію, ціннісне ставлення до особистості учня, до спілкування з ним, направлені на оптимізацію комунікативної діяльності ВПК.

Виконавчий компонент комунікативної компетентності ВПК – це комплекс уявлень і знань про особливості педагогічного спілкування в умовах навчально-виховного процесу з молодшими школярами, який також поєднує в собі впорядковану сукупність педагогічних здібностей, умінь і навичок.

У структурі знань ВПК, які визначають його комунікативну діяльність, виділяють наступні: інформованість у галузі дисциплін, які вивчаються в початковій школі, а також виховної роботи з молодшими школярами; систему методичних знань; знання вікових та індивідуальних особливостей особистості учнів; інформованість ВПК у галузі процесу спілкування з молодшими школярами; знання про способи професійної довершеності.

Вагомими поняттями концепції комунікативної компетентності ВПК є поняття комунікативних здібностей та комунікативних умінь. Здібності до комунікативної діяльності ВПК належать до педагогічних здібностей, тим більше, що педагогічні здібності багатьма вченими визнаються не як одиничне психологічне утворення, а як синтез необхідних для успішної педагогічної роботи груп здібностей, тісно пов’язаних із загальними здібностями й деякими характерологічними якостями особистості.

Гностичні здібності дозволяють досліджувати спілкування в системі «учитель-учіння-учень». У структурі гностичних здібностей ВПК особливу значущість слід надати здібності адекватно сприймати та розуміти особистість молодшого школяра.

Проектно-конструктивні здібності являють собою індивідуально-типологічні можливості цілепокладання, прогнозування, планування, спілкування.

Організаторські здібності пов’язані зі здатністю організувати первинний контакт із класом, з організацією спілкування в різних ситуаціях діяльності, з керівництвом спілкуванням в розвивальному педагогічному процесі.

Якщо проаналізувати перелічені вище здібності, то стає очевидно, що всі вони так чи інакше пов’язані з комунікативною діяльністю вчителя, тобто спілкування є феноменом, який поєднує в собі всі педагогічні здібності.

Спираючись на концепцію Н.В. Кузьміної та класифікацію комунікативних умінь, запропоновану в дослідженні В.В. Желанової, ми виділяємо в структурі комунікативної компетентності ВПК наступні вміння:

І. Гностичні вміння:

· вивчати, аналізувати й використовувати професійно-необхідну літературу;

· бачити себе «очима учня»;

· аналізувати спілкування в системі «учіння-учень».

ІІ. Проектно-конструктивні вміння:

· моделювати спілкування з класом;

· планувати ситуації спілкування;

· передбачати результати спілкування. 

ІІІ. Організаторські вміння:

· організовувати первинний контакт із класом;

· організовувати спілкування в різних ситуаціях.

ІV. Комунікативні вміння:

· установлювати педагогічно правильні стосунки з дітьми;

· керувати міжособистісними відносинами в колективі учнів;

· орієнтуватися в різних ситуаціях спілкування;

· зацікавити дітей;

· співробітничати з дітьми.

Усі елементи структури комунікативної компетентності ВПК тісно взаємопов’язані та взаємообумовлені. Випадання одного з них призводить до зниження комунікативної компетентності ВПК. Комунікативна діяльність ВПК включає до свого обсягу як атрибутивні характеристики поняття діяльності, так і загальні закономірності категорії спілкування. Предметом комунікативної діяльності ВПК є позитивні нововведення в особистості дитини, її всебічне і гармонійне соціальне становлення. Комунікативна діяльність ВПК є видом професійно-педагогічного спілкування.

О. О. Кечик, І. Ю. Сергєєва

ВП «Лисичанський педагогічний коледж Луганського національного університету  імені Тараса Шевченка»
ВИКОРИСТАННЯ ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ НА УРОКАХ АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ В ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ

Інформатизація освіти – один з основних напрямів процесу інформатизації, продиктований потребами сучасного суспільства, у якому головним рушієм прогресу є індивідуальний розвиток особистості. Вона має забезпечити впровадження в практику прог​рамно-педагогічних розробок, спрямованих на інтенсифікацію навчаль​ного процесу, удосконалення форм і методів організації навчання.

Основною метою всіх інновацій в освітній галузі є сприяння переходу від механічного засвоєння учнями знань до формування вмінь і навичок самостійно здобувати знання. Успішність розв’язання цього завдання значною мірою залежить від мети використання комп’ютера в навчальному процесі, якості й можливостей програмного забезпечення.

Інтенсивною розробкою теоретичних основ педагогічної інноватики займались М. Кларін, С. Поляков, Т. Шамова, Н. Юсуфбекова, X. Барнет, Д. Гамільтон, У. Кінгстон, М. Майлз, А. Хаберман, Р. Хейвлок. Проблемам використання інформаційних технологій в освіті присвячено праці І. Горбунової, М. Жалдака, Н. Морзе, С. Патокової, І. Роберт, О. Смірнова. Психолого-педагогічні та організаційні засади використання інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ) висвітлено в наукових дослідженнях С. Архангельського, О. Горячева, Т. Корольової, М. Левшина, Н. Тализіної. Питаннями використання новітніх інформаційних технологій у навчанні іноземної мови ґрунтовно займаються І. Богданов, О. Сергєєв, О. Пєхота, А. Кіктенко, О. Токменко.

Метою нашого дослідження є теоретично обґрунтувати сутність, місце та значення комп’ютерних технологій у навчальному процесі, показати переваги використання ІКТ на уроках англійської мови в початковій школі.

Інформаційно-комунікаційні технології навчання – це сукупність методів і технічних засобів реалізації інформаційних технологій на основі комп’ютерних мереж і засобів забезпечення ефективного процесу навчання.

Дуже важливо організувати процес навчання так, щоб дитина активно, з цікавістю й захопленням працювала на уроці, бачила плоди своєї праці та могла їх оцінити. Допомогти вчителю у вирішенні цього непростого завдання може поєднання традиційних методів навчання і сучасних інформаційних технологій, у тому числі комп’ютерних. Адже використання комп’ютера на уроці англійської мови дозволяє зробити процес навчання мобільним, строго диференційованим та індивідуальним. Учень може використовувати комп’ютер як для вивчення окремих тем, так і для самоконтролю отриманих знань. Комп’ютер має багато технічних можливостей: графіку, звук, анімацію, – що робить його привабливим для учнів. Але головне, що відрізняє комп’ютер від інших засобів навчання, – це можливості діалогу.

У цікавій, динамічній, ігровій формі учні молодших класів опановують комп’ютерні засоби, набувають первинних навичок користування пристроями введення-виведення, початковими вміннями й навичками управління комп’ютером та одночасно вдосконалюють свої знання з певних навчальних предметів, розвивають пам’ять, просторову уяву, логічне мислення, творчі здібності.

Таким чином, з точки зору дидактики ІКТ дозволяють: 1) забезпечити зворотний зв’язок у процесі навчання; 2) зробити навчання більш інтенсивним, ефективним за рахунок реалізації можливостей мультимедіа; 3) забезпечити пошук інформації із різноманітних джерел; 4) індивідуалізувати навчання для максимальної кількості дітей з різними стилями навчання і різними можливостями сприйняття; 5) моделювати досліджувані процеси або явища; 6) здійснювати контроль навчальних досягнень; 7) створювати сприятливу атмосферу для спілкування.

В останні роки в торговій мережі поряд із підручниками, посібниками та зошитами з’явилося чимало автоматизованих навчальних курсів з іноземних мов (АНК ІМ), які є мультимедійними продуктами. Мультимедіа – це сукупність комп’ютерних технологій, у якій одночасно використовується декілька інформаційних середовищ: графіка, текст, відео, фотографія, анімація, звукові ефекти, високоякісний звуковий супровід. Мультимедіа є новою інформаційною технологією, тобто сукупністю прийомів, методів, обробки, зберігання та передавання аудіовізуальної інформації. На екран із текстовою інформацією подається різноманітна графіка (статичне зображення, малюнки, фотографії, схеми, таблиці, мультиплікація, динамічне зображення, відеофрагменти) і звук (мова, музика, функціональні шуми й звуки). А комп’ютери, оснащені приладами мультимедіа, можуть відтворювати одночасно декілька видів інформації найрізноманітнішого характеру, що впливає на перспективи розвитку та форми сучасного процесу навчання. Важливою властивістю мультимедіа також є інтерактивність, яка надає змогу користувачеві отримати зворотний зв’язок.

При використанні комп’ютерної техніки на уроках слід ураховувати якість навчальних комп’ютерних програм. Вони повинні відповідати таким вимогам: 1) бути цікавими і доступними для дітей, викликати в них позитивні емоції; 2) будити їх уяву та фантазію; 3) формувати алгоритмічне, логічне мислення; 4) розвивати творчі здібності; 5) учити працювати з комп’ютером (клавіатурою, мишею); 6) відповідати віковим особливостям дітей; 7) відповідати санітарно-гігієнічним вимогам.

Деякі АНК ІМ пропонують вивчення іноземних мов із самого початку, інші – удосконалення набутого раніше рівня володіння ІМ, де не виділяється якийсь один вид мовленнєвої діяльності. Серед таких курсів можна назвати «Triple Play English», «English For Communication», «Мир слов», «Мышка Мия учит языки», «Клиффорд учится читать», «Занимательный английский», «English on holidays», «English Gold», «Профессор Хиггинс», «Английский с Винни-Пухом», «Lingua Land», «Sing And Learn English». В АНК ІМ користувачам пропонується дуже широкий набір видів та форм роботи з текстами, граматичним матеріалом, лексикою.

Мультимедійні засоби навчання значно змінюють можливості вчителя, роблять уроки більш насиченими і продуктивними. З’являється таке поняття, як «технічна насиченість уроку». Мультимедійні проектори дають можливість матричної презентації матеріалу, яка відриває учня й викладача від друкованого тексту, від послідовного зчитування та заучування напам’ять. З’являється нова методика викладання – мультимедійна технологія. Правильне і системне використання цієї методики дає можливість збільшити обсяг навчального матеріалу в десятки разів, досягнути достатньо високого рівня володіння іноземною мовою.

Використання інформаційно-комунікаційних технологій у навчально-виховному процесі сприяє підвищенню його ефективності, всебічному та гармонійному розвитку особистості учнів, розкриттю їх талантів, суттєво впливає на зміст, форми, методи і засоби навчання. Вдало підібрані комп’ютерні програми забезпечують розвиток творчих здібностей, стимулюють пізнавальну активність, емоційну сферу та інтелектуальні почуття школярів. При цьому підвищується працездатність учнів, зацікавленість їх різними видами діяльності, поліпшується просторова уява, пам’ять, логічне мислення, розширюється їх світогляд. Тому комп’ютер має великі можливості вдосконалення навчально-виховного процесу.

За допомогою сучасних комп’ютерних програм учні відчувають справжнє занурення в живу мову, отримують безліч можливостей для вивчення та запам’ятовування нових слів і мовних зворотів, а також для розвитку мовленнєвих навичок. У процесі роботи з комп’ютером в учнів задіяні слухові та візуальні канали сприйняття, що дозволяє збільшити не тільки обсяг інформації, але й міцність її засвоєння. Зміст матеріалу спирається на принцип урахування індивідуальних особливостей учнів з різним рівнем готовності до навчання, що передбачає можливість розвитку кожного учня, а також дозволяє вибудовувати його індивідуальну освітню траєкторію.

Рівень розвитку учнів початкової школи дозволяє використання новітніх інформаційних технологій у процесі навчання іноземної мови. Доцільність використання мультимедійних засобів навчання на уроках іноземної мови визначаються за такими критеріями: вони повинні сприяти підвищенню продуктивної праці та ефективності навчального процесу, забезпечувати правильність навчальних дій учнів, підвищувати інтерес до іноземної мови, забезпечувати контроль за діями всіх учнів. Застосування комп’ютерів дозволяє вирішити наступні навчальні задачі: розуміння мовних явищ; формування лінгвістичних здібностей завдяки мовним та мовленнєвим вправам; автоматизацію мовних і мовленнєвих дій; створення ситуацій спілкування.

Узагальнюючи вищесказане, слід підкреслити, що сучасні тенденції у викладанні іноземної мови в початковій школі виражаються в широкому застосуванні нових засобів навчання – мультимедійних комп’ютерних програм. Використання комп’ютерних технологій при вивченні іноземної мови відкриває доступ до нових джерел інформації, підвищує мотивацію учнів до отримання та обробки навчальної інформації іноземною мовою, збільшує ефективність самостійної роботи, дає нові можливості для творчості, дозволяє реалізовувати якісно нові форми й методи навчання іноземної мови.

Таким чином, застосування на уроках комп’ютерних технологій – це досить ефективний і доцільний засіб у навчанні учнів іноземної мови, спрямований на розвиток комунікативних здібностей. Використання ІКТ у викладанні іноземної мови дозволяє відійти від традиційних форм навчання та підвищити індивідуалізацію навчальної діяльності учнів, оптимізувати засвоєння мовних структур і граматичних правил, а також подолати монотонність заняття при формуванні мовленнєвої та комунікативної компетенцій школярів при навчанні іноземної мови.

І.І. Козак

Вінницький державний педагогічний університет ім. М.Коцюбинського

ОСОБЛИВОСТІ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ ВИХОВАТЕЛІВ ДНЗ ДО ХУДОЖНЬО-МОВЛЕННЄВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 
СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ

Сучасний зміст дошкільної освіти передбачає гармонійний та всебічний розвиток дитини, формування її життєвої компетентності, розвиток ціннісного ставлення до світу культури, природи, суспільства та до самої себе. З огляду на це Базовий компонент та чинні програми дошкільної освіти орієнтують педагогів на впровадження в практику цілісного підходу до розвитку, виховання і навчання дитини, що передбачає формування життєздатної, свідомої, всебічно розвиненої, творчої особистості. Такими інтегративними можливостями впливу на свідомість, почуття й поведінку дитини старшого дошкільного віку володіє, з одного боку, слово, мовленнєва діяльність, а з іншого – художній образ як узагальнений спосіб відображення дійсності з позицій певного естетичного ідеалу в конкретно-чуттєвій формі.

Думки про необхідність інтеграції художньо-естетичної та мовленнєвої діяльності дитини знайшли своє підтвердження в педагогічній творчості К.Д. Ушинського, С.Ф. Русової, Є.О. Фльоріної тощо. Психолого-педагогічні дослідження розвитку художньої творчості дітей (Н.О. Ветлугіна), створення художнього образу в різних видах дитячої творчої діяльності (Н.В. Гавриш, І.Л. Дзержинська, В.О. Єзикеєва, Т.Г. Казакова, Н.С. Карпинська, Н.П. Пакуліна, Л.С. Фурмина) підтверджують слушність таких висновків. Дійсно, художній образ, присутній у різних видах мистецтв – літературному, образотворчому, музичному, театральному, впливає на сприймання й мислення дитини, викликає зорові, тактильні, слухові уявлення, з усією чуттєвою переконливістю примушує «бачити» притаманний їм зміст. У свою чергу, у мовленнєвій діяльності сприйняті художні образи знаходять вираження та творчу інтерпретацію. Крім того, мовлення й супроводжує процес сприймання, і бере в ньому активну участь. Сучасні дослідники проблем художньо-мовленнєвої діяльності дітей дошкільного віку підкреслюють такий зв’язок: чим тонше дитина сприймає, усвідомлює, переживає художні образи, тим повніший, яскравіший відбиток знаходять вони у виконанні художнього твору чи складанні власної розповіді, створенні зображення тощо.

Таким чином, розуміння сутності поняття художньо-мовленнєвої діяльності дітей як полікомпонентного утворення, пов’язаного зі сприйманням, розумінням і відтворенням дітьми змісту художніх творів у різних видах репродуктивної та творчої діяльності дає підстави виділити такі її види: літературно-мовленнєву, театрально-мовленнєву, образотворчо-мовленнєву й музично-мовленнєву. Зазначимо, що всі види художньо-мовленнєвої діяльності перебувають у взаємозв’язку. Пояснимо це тим, що мовленнєво-творча діяльність – вагома підстава для об’єднання різних видів дитячої художньої діяльності в межах поняття «художньо-мовленнєва діяльність» у контексті інтегративного підходу до використання різних видів мистецтва. 

Визначивши вузлові питання сутності поняття «художньо-мовленнєва діяльність» дітей дошкільного віку, перейдемо до розкриття змісту статті, мета якої полягає в з’ясуванні доцільних шляхів підготовки майбутніх вихователів ДНЗ до організації художньо-мовленнєвої діяльності старших дошкільників. Саме старший дошкільний вік у програмі виховання і навчання дітей «Дитина» названо періодом розквіту художніх видів діяльності. Дійсно, у дітей 6-7 років уже сформовано певні технічні прийоми образотворчої, конструкторської, художньої діяльності. Водночас їх мовлення здатне виконувати планувальну, регулювальну, контактовстановлювальну функцію. З іншого боку, усі технічні процеси, образне мислення, творча уява готові до створення та втілення власних творчих задумів. Завдання педагога – створити умови для продуктивно-естетичної діяльності дошкільника, що супроводжується образним мовленням та в процесі якої використовуються різні жанри художнього слова.

Підготовка майбутніх вихователів дошкільних закладів до реалізації завдань художньо-мовленнєвого виховання дітей потребує актуалізації їх власного культурно-естетичного потенціалу, мовленнєвої компетенції та формування вузькопрофесійних знань, умінь, навичок до здійснення означеної педагогічної діяльності. Очевидно, зміст і обсяг професійних функцій і трудових умінь, якими мають оволодіти майбутні педагоги в напрямку художньо-мовленнєвого розвитку дошкільників, ґрунтується передусім на когнітивних, аксіологічних, мовленнєво-комунікативних аспектах їх особистісного потенціалу. Ще Я.А. Коменський уважав, що вчителеві слід слугувати дзеркалом добрих звичаїв, і те, чого він вчить або збирається навчити, повинен демонструвати на собі, як на зразкові. Дійсно, сукупність особистісних можливостей майбутнього вихователя, здатного самостійно й ефективно зреалізувати цілі педагогічного процесу, потребує синтезу багатьох якостей розуму, почуттів і волі особистості.

Розглянемо професійно значущі особистісні якості педагогів детальніше:

· когнітивні ‒ уявлення про різні види мистецтва (літературне, образотворче, музичне, театральне, архітектурне, декоративно-ужиткове), їх характерні особливості, засоби виразності; знання народних і авторських літературних, музичних творів різної тематики й форм; художній досвід аналізу мистецьких творів;

· аксіологічні ‒ знання, уміння й навички здійснювати оцінку творів художньої культури, особистісно-оцінне ставлення до художнього слова, самооцінювання власної естетичної та мовленнєвої культури;

· мовленнєво-комунікативні ‒ уміння спілкуватись українською мовою в різноманітних ситуаціях буття, уміння добирати доречні фонетичні, лексичні, граматичні конструкції відповідно до стилю й форми мовлення на основі усвідомлення їх функціональної значущості.

Визначений нами культурно-особистісний потенціал майбутніх педагогів потребує доповнення, уточнення, корекції, удосконалення в умовах вузівського навчання. Водночас професійне становлення вихователів ДНЗ ґрунтується на сформованості спеціальних знань, умінь і навичок у напрямку організації художньо-мовленнєвої діяльності дошкільнят. Серед них виділимо такі:

· теоретико-методологічні ‒ знання наукових, філософських, психолого-педагогічних засад процесу організації сприймання, розуміння та відтворення дітьми змісту художніх творів у різних видах мовленнєвої діяльності на репродуктивному й творчому рівнях;

· методичні ‒ знання варіативних методів, прийомів, засобів, форм організації художньо-мовленнєвої діяльності дітей дошкільного віку; уміння ефективно організовувати художньо-мовленнєву діяльність дошкільників, застосовувати на практиці основні положення методичної науки;

· проектно-прогностичні ‒ знання, уміння й навички планувати різні види роботи з розвитку мовлення засобами художніх мистецтв (у різних вікових групах, із дітьми різних категорій і за різних соціальних умов);

· корекційні ‒ уміння і навички коригувати відхилення та вади в мовленні дітей дошкільного віку з використанням арт-терапевтичних засобів.

Усі названі нами компоненти професіоналізму майбутнього вихователя ДНЗ перебувають у взаємозв’язку та дозволяють ефективно зреалізовувати цілі педагогічного процесу на засадах компетентнісного становлення. 

З метою вивчення програмно-методичного забезпечення підготовки майбутніх вихователів ДНЗ до організації художньо-мовленнєвої діяльності дошкільнят з позицій удосконалення професійно значущих особистісних якостей та набуття спеціальних знань, умінь, навичок педагогів у цій сфері діяльності нами було проаналізовано навчальний план підготовки бакалавра з галузі знань 0101 «Педагогічна освіта» за напрямом підготовки 6.010101 «Дошкільна освіта» денної форми навчання, затверджений у Вінницькому державному педагогічному університеті імені Михайла Коцюбинського у 2013 році, а також навчальні програми дисциплін гуманітарної та професійної і практичної підготовки.

За результатами аналізу навчального плану виявлено, що підготовка майбутніх фахівців до організації художньо-мовленнєвої діяльності дітей передбачає забезпеченість у теоретико-методологічному (дисципліни «Філософія», «Психологія дитяча», «Педагогіка дошкільна», «Психологія дитячої творчості» тощо), методичному (дисципліни «Дитяча література», «Дошкільна лінгводидактика», «Основи образотворчого мистецтва з методикою керівництва зображувальною діяльністю дітей», «Теорія і методика музичного виховання», «Методика організації художньо-мовленнєвої діяльності дітей у ДНЗ»), проектно-прогностичному («Організаційна і методична робота у ДНЗ»), а також корекційному напрямах («Основи дефектології та логопедії»).

Водночас в аналізованому навчальному плані ми виділили дисципліни гуманітарної та фундаментальної підготовки, здатні поглибити сформований культурно-особистісний потенціал майбутнього фахівця (дисципліни «Історія української культури», «Етика й естетика», «Українська мова (за професійним спрямуванням)» тощо). Однак відсоткове співвідношення годин на вивчення цих дисциплін до загальної кількості годин за навчальним планом критично низьке – усього 6,6% (576 год.). Дисципліни ж професійної та практичної підготовки, що прямо чи опосередковано готують педагогів до художньо-мовленнєвої діяльності дітей, складають третину сумарного навчального навантаження – 36,9% (3186 год.) і кількісно цілком задовольняють потреби. 

Таким чином, для ефективного становлення фахівців дошкільної ланки освіти необхідно вдосконалювати зміст професійної підготовки бакалаврів на засадах збільшення питомої ваги дисциплін гуманітарного, художньо-естетичного та мовленнєвого циклів, забезпечувати можливість інтеграції предметів гуманітарної та практичної підготовки.

Вивчення нами навчальних програм з дисциплін цього напряму підготовки фахівців переконує в необхідності посилення аксіологічної, проектно-прогностичної та корекційної складових. Так, основні завдання вивчення дисципліни «Методика організації художньо-мовленнєвої діяльності дітей у ДНЗ» характеризуються збільшеною увагою до когнітивного компоненту навчальної діяльності порівняно з моральним та емоційно-вольовим. Недолік такого підходу може призвести до того, що випускники педагогічних закладів освіти отримають за період навчання досить високий обсяг знань та практичних умінь і навичок, однак малу здатність ефективно використати свої знання на практиці за відсутності власного особистісно-ціннісного ставлення до художніх творів, до накопиченого досвіду творчої активності у сферах літературного та інших видів мистецтв.

Подолати суто інформативний підхід до оволодіння навчальною інформацією в межах навчальної дисципліни, перевести його в русло практично-дійового способу засвоєння інформації покликаний контекстний спосіб ведення занять, що проектує освітній процес як максимально наближений до майбутньої професійної діяльності. Так, лабораторні заняття з дисципліни «Методика організації художньо-мовленнєвої діяльності дітей у ДНЗ» носять квазіпрофесійну спрямованість згідно з умовами й динамікою протікання реального навчального процесу в ДНЗ. За попередньо підготовленим авторським конспектом заняття, з використанням відповідних демонстраційних та роздавальних матеріалів студенти розгортають власну педагогічну діяльність, націлену на художньо-мовленнєвий розвиток старших дошкільнят. Зазначимо, що «програвання» ситуації, яка моделюється, є умовно визначеною і залежить не лише від передбаченого плану заняття, а й від дій «вихователя» та «дітей» і носить творчий характер. У такий спосіб формується не лише предметний, а й соціальний контекст майбутньої професійної діяльності. Так, у процесі проведення занять з моделювання образотворчо-мовленнєвої діяльності старших дошкільнят студенти відпрацьовують різні форми інтеграції зображувальної та мовленнєвої діяльності: 

· словесне малювання (педагог через сприймання поетичного тексту показує дітям приклад художнього опису явищ природи, предметів і явищ довкілля);

· коментар зображеного або розповіді на тему зображеного (педагог спонукає дітей до вербалізації художніх переживань з приводу обраних творів (картин, репродукцій) і власних малюнків);

· акомпанування процесу малювання засобами штрих-мовлення або графічна розповідь: дитина складає й одночасно малює історію. Засобами мовлення відбувається доповнення, розгортання ідеї, стимулювання зображувальних дій, які будуються не за законами побудови зв’язного мовлення; 

· ілюстрування власних зв’язних висловлювань з метою їх увиразнення, доповнення. 
Таке контекстне навчання студентів завершується взаємо- і самоаналізом виконаної роботи з точки зору загальнопрофесійних, дидактичних і методичних характеристик. Отже, така суто навчальна та практико-зорієнтована діяльність, коли студент із самого початку ставиться в діяльнісну позицію, є фактором активізації творчого потенціалу майбутніх фахівців, посилення їх зорієнтованості до роботи з дітьми, а тому може розглядатись як один із дієвих шляхів їх професійного становлення. 

Зробимо висновки зі сказаного. Ефективна підготовка вихователя ДНЗ як моделі спеціаліста, націленого до організації художньо-мовленнєвої діяльності дошкільнят, потребує інтеграції предметів гуманітарної й практичної підготовки. Необхідною умовою такої інтеграції є збільшення питомої ваги дисциплін художньо-естетичного та мовленнєвого циклів, що сприятиме поглибленню як культурно-особистісного потенціалу майбутнього фахівця, так і його професійної та практичної підготовки.
Доцільним шляхом підготовки фахівців з визначеного напряму є посилення аксіологічної, проектно-прогностичної та корекційної складових навчальних дисциплін. Удосконалення ж змісту професійної підготовки можливе з використанням контекстного способу ведення занять, що проектує освітній процес як максимально наближений до майбутньої професійної діяльності. Саме за такого підходу студент із самого початку ставиться в діяльнісну позицію, свідоме оволодіння якою передусім вимагає критичного, усвідомленого розуміння суті педагогічного явища та сформованості творчої активності. А це сприятиме компетентнісному становленню фахівця як особистості і як суб’єкта професійної діяльності.
А.В. Кулієва

ВКНЗ СОР «Лебединське педагогічне училище імені А.С. Макаренка»
Науковий керівник: Л.О. Перевозник

ПСИХОЛІНГВІСТИЧНІ ОСНОВИ РОЗВИТКУ МОВЛЕННЯ В ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ
Основним і найважливішим показником рівня культури людини, її мислення, інтелекту є мовлення. Воно вперше з’являється в ранньому дитинстві у вигляді окремих слів, які ще не мають чіткого граматичного оформлення, поступово збагачуючись і ускладнюючись.

Уміння говорити здавна привертало увагу людства. Ідеї народної педагогіки щодо розвитку усного мовлення передували багатьом науковим методичним рекомендаціям, які викладено в працях відомих педагогів і лінгвістів.

В.В. Виноградов зазначає, що висока культура усного й писемного мовлення, добре знання і чуття рідної мови – це найкраща опора, найвірніша підмога та найнадійніша рекомендація для кожної людини в її суспільному житті й творчій діяльності. Уміння гарно говорити, логічно й чітко формулювати свої думки, послідовно та грамотно викладати їх на папері потрібні кожній освіченій людині. 

Мовний розвиток повинен спиратися на вивчення теорії, оскільки саме теорія дає систему базових лінгвістичних знань, без яких неможливе вільне та грамотне володіння усним і писемним мовленням. Розвиток мовлення – це основний принцип у роботі з читання, граматики і правопису. Робота над правильною вимовою, чіткістю й виразністю усного мовлення, над збагаченням словника, правильним і точним уживанням слова, над словосполученням і зв’язним висловленням, над орфографічно грамотним письмом має стати основою кожного уроку. Розвиток мовлення дітей як одне з основних завдань їх інтелектуального виховання має стати серцевиною роботи вчителя. Навчити школярів самостійно будувати зв’язні висловлення, користуватися діалогом, говорити чітко, правильно й виразно можна лише завдяки систематичним і цілеспрямованим зусиллям учителя протягом тривалого часу.

Щоб сформувати мовну особистість, необхідно враховувати надбання психології в цій сфері. Сучасна шкільна методика навчання учнів мовлення виходить із теорії мовленнєвої діяльності, положення якої розроблено видатними вченими Л.С. Виготським, О.М. Леонтьєвим, О.Р. Лурією, Н.І. Жинкіним. Ці ідеї практично були реалізовані в працях Т.А. Ладиженської, М.Р. Львова, В.І. Капинос, Н.А. Іполітової. Л.С. Виготський зазначав, що мовний розвиток – процес, пов’язаний із психічним розвитком, а також розвитком практичної діяльності, соціальних форм поводження тощо.

Послідовник Л.С. Виготського О.М. Леонтьєв, розглядаючи структуру спілкування як діяльність, виділяє такі його риси: інтенціональність (наявність специфічної мети, специфічного мотиву); результативність, тобто ступінь співпадання досягнутого результату з накресленою метою, обов’язковий соціальний контроль за процесом спілкування та його результатами. На основі теорії діяльності О.М. Леонтьєва розвивається теорія поетапного формування розумових дій П.Я. Гальперіна. Вона має розглядатись як навчання різних видів мовленнєвої діяльності.

Учителю потрібно постійно розширювати життєвий досвід учнів: учити їх спостерігати, уявляти, мислити й відчувати, оцінювати й узагальнювати, а потім передавати словом усе побачене, почуте, пережите. Основою міркування є логічне мислення, тому воно неодноразово розглядалось у психології як складова мовленнєво-розумової діяльності. У психолінгвістичній науці доведено, що існує зв’язок між логічними категоріями (поняття, судження) і мовними одиницями (слово, словосполучення, речення). Властивістю дитячого мислення є фіксація об’єктивно наявних зв’язків і відокремлення взаємопов’язаних явищ дійсності на рівні більш високому, ніж судження. Це відкриває для дитини нові можливості оволодіння вищим ступенем структурної системності мови порівняно з реченням – міркуванням, що є одним із функціонально-смислових типів зв’язного мовлення. 

У психолінгвістиці встановлено: чим вищий рівень мовної організації, тим міцніший взаємозв’язок між мовними й розумовими категоріями.

У формуванні комунікативно-мовленнєвих умінь учнів можна виділити кілька етапів:

· попереднє ознайомлення з метою дії, створення необхідної мотивації;

· складання схеми передбачуваних дій;

· виконання дій у матеріальному чи матеріалізовану вигляді;

· формування зовнішньо-мовленнєвої дії;

· виконання дій подумки.

Отже, у процесі шкільного навчання розширюються функції мовлення, яке виникає та розвивається як засіб засвоєння й передачі знань.

Мовлення виявляє себе і як засіб формування особистості, самоутвердження її в колективі. На уроках учні сприймають зразки усного і писемного монологічного мовлення, опановують читання, письмо, вивчають систему рідної мови і збагачують власний словниковий запас.
Л.І. Рубан

Сумський державний педагогічний університет імені А.С. Макаренка

РОЗВИВАЛЬНІ МОЖЛИВОСТІ 
СУЧАСНОГО УРОКУ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ
Сьогодні на уроках української мови в початкових класах пріоритетною є розвивальна функція навчання, самостійності й нестандартності думки. На повноцінне використання розвивальних можливостей уроку спрямовує школу Державний стандарт початкової загальної освіти. З особливою гостротою в ньому підкреслюється, що важливим завданням початкової школи є розвиток мислення і мовлення учнів, їхніх творчих здібностей, мовного чуття.

Зазначеними вище надбаннями учні оволодівають на уроці завдяки змісту навчального матеріалу, методам його пояснення. Разом з тим, зміст навчального матеріалу, методи роботи вчителя будуть розвивальними лише за умови співвідносності з психологічними можливостями учнів, зокрема, зі сформованістю в них розумових і практичних дій, які складають основу процесу засвоєння знань, з рівнем оволодіння ними діяльністю учіння, яка включає навчальне завдання, навчальні дії, дії самооцінки і самоконтролю.

Впливу розвивального навчання на особистість присвячено праці О.М. Леонтьєва, П.Я. Гальперіна, М.Ф. Тализіної, Д.Б. Ельконіна, В.В. Давидова, В.Г. Рєпкіна та ін.

Найголовнішим завданням педагога на кожному уроці є активізація пізнавальної діяльності. Тому щоразу, обдумуючи урок, учитель має спочатку розв'язати принципове завдання: як найдоцільніше організувати передачу нового матеріалу ‒ повідомлення, евристична бесіда, відкриття, роздум, розв'язання проблеми, самостійна робота тощо. Необхідно перетворити кожний урок на урок спілкування, мислення, де істина постає як суперечка про істину, як діалог.

Оволодіння навчальним матеріалом – це його вміле сприймання, усвідомлення, запам’ятовування та свідоме використання в практичній діяльності.

Навчально-розвивальні ситуації, якими вчитель може користуватися для розвитку в учнів прийомів сприймання навчального матеріалу, можуть бути організовані наступним чином:

· як спеціальні сенсорні пошукові завдання (наприклад, за малюнком виділити предмети, у назві яких є йотовані букви);

· як завдання на порівняльний аналіз двох чи більше об’єктів на основі співставлення їх сенсорних характеристик (наприклад, серед слів виділити ті, що мають префікс);

· як постановка проблемних запитань перед виконанням вправи (наприклад, чи до всіх слів із ненаголошеними голосними можна підібрати перевірні слова? Написання яких слів не перевіряється наголосом?);

· як завдання, у яких учням потрібно виконати певні перегрупування виділених із навчального матеріалу об’єктів через установлення їхніх ознак і включення в нові зв’язки та відношення. Це можуть бути завдання наступного змісту: переставити букви так, щоб вийшло слово «школяр» (на дошці написано як ялрокш), пояснити його лексичне значення, увести в речення.

Виявом розвивальної функції уроку є реалізація певної системи взаємодії учителя й учнів. Метою такої реалізації є не лише засвоєння навчального матеріалу, але й оволодіння вмінням користуватися набутими знаннями. Сприяє цьому те, що вчитель у кожній конкретній ситуації уроку розкриває учням пізнавальну мету. Наприклад: «Сьогодні на уроці ви дізнаєтеся про правила, які діють при написанні великої букви. Це допоможе вам правильно писати слова-власні назви предметів» («Українська мова», 2 клас).

Сформульована вчителем пізнавальна мета в такому разі складає зміст навчальних завдань. Усвідомлення їх учнями на уроці є особливим самостійним завданням. Завдяки розкриттю учням суті навчального завдання відбувається не просто ознайомлення зі змістом знань, але й формування наукових методів пізнання, теоретичних підходів до аналізу й оцінки явищ дійсності, способів застосування їх до різних галузей людської діяльності.

Наведемо приклади пізнавальної інформації на уроках української мови. Сконцентрувати увагу учнів на виучуваному матеріалі допоможе вдале використання епіграфа до уроку, наприклад: «Добре вимовлене слово – це вже музика» (К. Станіславський), «Без кореня, як риба без води, слова не можуть існувати» (Святе Письмо), «Словник – це цілий світ в алфавітному порядку» (А. Франс).

На уроках читання значно активізують пізнавальну діяльність відомості, пов’язані з життям поетів, письменників, розповіді на мовознавчі теми: «Звідки до нас книжка прийшла», «Що в імені твоєму».

Розвивальні функції такої форми пошукової діяльності, як самостійне ознайомлення з новим матеріалом, виявляються в тому, що вона передбачає самоорганізацію та виконання учнями у взаємозв'язку багатьох навчальних дій, спрямованих на один результат. Самостійно ознайомлюючись із новим матеріалом за підручником чи іншим джерелом, школяр фактично виконує кілька супідрядних завдань: визначає мету, вичленовує невідоме, зосереджує увагу на головному, установлює послідовність дій, контролює їх тощо.

Слід на кожному уроці застосовувати творчі проблемні завдання, які забезпечують розвиток тих здібностей і якостей, котрі перебувають у стадії формування. Це проблемні ситуації, що виникають при виконанні завдань, які потрібно виконати учням. Переборюючи труднощі, котрі виникають у зв’язку з проблемними ситуаціями, учні оволодівають навичками пошукової діяльності; вирішуючи ці ситуації, вони оволодівають новими знаннями та способами їх пошуку. Необхідні спеціально сконструйовані завдання, які створюють умови для пошукової діяльності учнів, побудовано на матеріалах української мови. Щоб навчити виконувати завдання пошукового характеру, учитель повинен знати, якими логіко-лінгвістичними операціями має володіти учень для вирішення певної проблеми шкільного курсу української мови, що і є головним завданням. У пізнавальній діяльності дитини логічні операції відбуваються на певній предметній основі, пов’язані з певною сферою діяльності. Тому навчання української мови, яке базується на логіко-лінгвістичних операціях, що їх системно виконують учні на уроках української мови при виконанні вправ і завдань пошукового характеру, є основою оволодіння українською мовою. Власне, система операцій і складає виконання завдань пошукового характеру, ознаками яких є наступні:

1) виконання їх без участі вчителя (проблемні задачі) або з частковою „підказкою» з його боку (завдання частково-пошукового характеру);

2) відкриття учнями в процесі виконання завдань нових знань і нових способів досягнення цих знань.

Таким чином, виконуючи подібні завдання, учні постають перед новою проблемою в новій ситуації. Звісно, вони відчувають певні труднощі, розв’язуючи цю проблему. Вирішення різних типів проблемних ситуацій у процесі вивчення української мови пов’язано з умінням учнів співвідносити:

1) вимову слів з особливостями їх звукового складу та з різною функцією звуків (під час вивчення фонетики);

2) лексичне значення слів, фразеологізмів та їх роль у мовленні (під час вивчення лексики і фразеології);

3) дане слово і процес його утворення (при вивченні словотвору);

4) лексичне значення слів і притаманні їм граматичні категорії, особливості словозміни; змістове значення словосполучень і речень та їх граматичні особливості (під час вивчення граматики);

5) специфічні особливості мовних засобів та їх уживання залежно від задач і умов спілкування (під час вивчення стилістики);

6) фонетичний і графічний образ слова, тобто вимову й написання (під час вивчення орфографії);

7) інтонаційно-смислові та структурно-семантичні особливості речення й розстановку розділових знаків (під час вивчення пунктуації).

Розвивальним на уроці є матеріал, за допомогою якого учні навчаються контролювати власні дії. Оволодіння учнями дією самоконтролю, організоване у формі колективної роботи, сприяє розвитку взаємодопомоги, доброзичливості, співробітництва, необхідності постійного контролю своїх дій. У процесі колективної роботи учні контролюють товаришів, порівнюють їхні роботи зі своїми, порівнюють процес виконання завдання з наміченою метою. 

Колективна робота на уроці з оволодіння дією контролю та опанування конкретних засобів її виконання може бути організована у формі колективного пошуку помилок у завданні, яке дає вчитель, або колективного обговорення завдання, виконаного окремим учнем у школі чи вдома. Оскільки формування самоконтролю йде від контролю за діями інших учнів, доцільно використовувати різні види взаємоперевірки: обмін зошитами, коментар до відповіді, самоперевірка тощо.

Дійовим засобом навчання, під впливом якого розвивається розумова діяльність учнів, є правильно організований процес засвоєння навчального матеріалу. У процесі засвоєння граматичних правил з метою швидкого й міцного запам’ятовування слід використовувати ситуації з навчання учнів складати таблиці; своєрідні казки про пригоди букв, звуків; інструкції; опори для запам’ятовування; алгоритми дій; здійснювати різне групування матеріалу; знаходити нові зв’язки між частинами матеріалу тощо.

Виходячи зі сказаного, сформулюємо завдання вчителя на розвивальному уроці, до яких належать формування в учнів діяльності учіння, навчання учнів використання раціональних дій, способів роботи, які сприятимуть успішному оволодінню навчальним матеріалом, а також формування в учнів навчальних мотивів.

В.П. Сєдих
ВП «Лисичанський педагогічний коледж Луганського національного університету імені Тараса Шевченка»
ПРОБЛЕМИ ЯКІСНОЇ АНГЛОМОВНОЇ ОСВІТИ В РОЗВИТКУ ОСОБИСТОСТІ УЧНЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

Знання іноземної мови в наш час ‒ не тільки атрибут культурного розвитку людини, але й умова успішної кар’єри. За умов реалізації задач реформи загальноосвітньої школи вчителі й методисти постійно шукають резерви вдосконалення навчально-виховного процесу з англійської мови, підвищення ефективності засвоєння учнями програмного матеріалу. Оскільки особистість є істотою соціальною, то формат соціальної компетентності охоплює як соціальні мотиви, знання, навички, необхідні для успішної взаємодії із соціальним середовищем, так і самопочуття й самосприйняття особистості в мінливому соціумі. Під соціальною компетентністю розуміють також здатність до встановлення соціальних контактів і здійснення взаємодії у великих і малих соціальних групах, уміння бути відповідальним, готовність вирішувати проблеми країни й регіону, виявляти етичне ставлення до інших людей, регулювати конфлікти ненасильницьким шляхом, брати участь у функціонуванні та розвитку демократичних інститутів. Поглиблення процесів інтеграції України в загальноєвропейський простір (інформаційний, політичний та економічний) відбувається на фоні становлення Європи Знань. Відповідно до Болонського процесу змінюються й вимоги до педагогічної освіти, зокрема в контексті професійної підготовки вчителів, яка спрямовується на виховання толерантності й позитивного сприймання культурного та національного розмаїття. Вивчення англійської мови, формування мовної особистості школяра в загальноосвітніх навчальних закладах відповідно до поставлених державою завдань вимагає ґрунтовної підготовки та високорозвиненої професійної компетентності учителя. Проблемі мовної освіти, її стандартизації й уніфікації, формуванню національно-мовної особистості присвятили свої дослідження науковці (О. Біляєв, А. Богуш, Л. Варзацька, М. Вашуленко, О. Горошкіна, С. Караман, Л. Мацько, А. Нікітіна, М. Пентилюк, О. Савченко, Г. Шелехова та ін.), що підтверджує актуальність проблеми якісної англомовної освіти в розвитку особистості учня початкової школи й пошук шляхів для її вирішення. Беручи до уваги Загальноєвропейські Рекомендації з мовної освіти, керуючись внутрішньодержавними вимогами, зазначимо, що теоретичну та практичну основу сучасної мовної освіти в Україні складають документи, серед яких положення Державної національної програми «Освіта (Україна ХХІ століття)». Особливу роль початкової школи в системі шкільної мовної освіти, що зумовлено певними характеристиками цього віку, відіграють уміння вчитися, готовність до продовження навчання в основній школі, моральна вихованість, позитивний соціальний досвід. Надзвичайно важливо, щоб кожен, від кого залежить якість навчання мови в початковій школі, усвідомлював її як пріоритет, бачив взаємозв’язок між усіма чинниками, що впливають на неї. 

Вікові особливості молодших школярів, які починають вивчення іноземної мови, зумовлюють важливість мотивації, оскільки діти, на відміну від дорослих або учнів середньої школи, котрі мають деякий ступінь зовнішньої мотивації, пов’язаної із чинниками за межами класної кімнати (наприклад, потрібно скласти іспит, є надія на матеріальну винагороду або можливість майбутньої подорожі й т. д.), її не мають, і тому необхідно, щоб учитель підвищив мотивацію в класі задля заохочення й успішного вивчення мови. Це означає, що учні можуть бути основною рушійною силою здійснення самого процесу навчання і їхня основна мотивація – це отримання задоволення або бажання почувати себе комфортніше на уроці. Як правило, ці мотиви належать до категорії, яка називається внутрішньою мотивацією.

Основною практичною метою навчання АМ є формування в учнів комунікативної компетенції, що означає оволодіння мовою як засобом міжкультурного спілкування, розвиток умінь використовувати АМ як інструмент у діалозі культур і цивілізацій сучасного світу, розвивати особистість у поєднанні з національним патріотичним вихованням засобами порівнянь, зіставлень. Відповідно, основним є лінгвокультурологічний напрямок, де головними є домінанти «особистість (людина з її мисленням) ‒ мова ‒ культура».

Ця мета передбачає досягнення школярами такого рівня комунікативної компетенції, який був би достатнім для здійснення спілкування в усній (говоріння, аудіювання) та писемній (читання, письмо) формах у межах визначених комунікативних сфер, тематики ситуативного мовлення та на основі вивченого мовного і мовленнєвого матеріалу. Виховна та інформаційна цінність навчання АМ молодших школярів виявляється в більш ранньому входженні дитини в загальнолюдську культуру через спілкування новою мовою. При цьому діти краще усвідомлюють явища власної національної культури порівняно з культурою країни, мова якої вивчається. Експерименти останніх років підтвердили, що заняття іноземною мовою розвивають дітей, перш за все, їх логічне мислення, підвищують їх освітній і культурний рівень, позитивно впливають на знання рідної мови тощо. Усвідомлення загальнолюдських цінностей – невід`ємна частина розвитку почуття національної самобутності. Вивчаючи разом з мовою життя інших країн, школярі порівнюють отриману інформацію з життям рідної країни. Завдяки такому порівнянню вони вчаться бачити успіхи своєї країни і її проблеми, поважати й цінувати традиції та звичаї свого народу. Почуття національної гідності зміцнюється, коли учні можуть вільно розповісти іноземним гостям про свою оселю, родину, країну, свій край, його історію, про цікаві географічні маршрути, про наукові досягнення, про твори мистецтва, про традиції та звичаї свого народу.

Сучасне оновлене суспільство вимагає оновлених методів і форм навчання. Тож вищезгадані інноваційні технології можуть відіграти важливу роль у процесі навчання іноземних мов молодших школярів. На сучасному етапі розвитку освіти в Україні іноземна мова стала важливим чинником у загальній освіті, тому сучасний педагог молодшої школи покликаний якнайефективніше донести до школяра потрібні знання, щоб виховати всесторонньо розвинену особистість.

А.С. Смайлова

учитель немецкого языка гимназии № 11 им. К.А. Тренева, 
г. Симферополь Республика Крым
СОВРЕМЕННЫЕ ПОДХОДЫ В ОБУЧЕНИИ ДЕТЕЙ ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ
«…практическое изучение второго языка и общение на двух языках или нескольких языках создает для личности благоприятные условия в развитии и совершенствовании ее знаний, умений».

В.Ф. Ибрагимова 

В начале XXI века становится актуальным вопрос о раннем обучении иностранному языку. Развитие экономики, сотрудничество и расширение контактов между народами, рассмотрение перспектив для специалистов, которые владеют иностранным языком, поднимают престиж изучения иностранного языка в учебных заведениях. Поэтому стоит острая задача поиска новых возможностей для освоения иностранных языков с ранних лет, так как изучение языков занимает большое количество времени.

Государственный стандарт образования Украины предполагает обязательное изучение иностранного языка с первого класса, а с сентября 2013 года – изучение второго иностранного языка в пятом классе. На занятия по иностранному языку детей 5–6-х классов предполагается отводить на первый иностранный язык три часа, на второй – два, в 9-х классах – в неделю в сумме пять часов.

Вопросами обучения иностранным языкам детей занимались Е.О. Алексеева, Н.Д. Гальскова, О.А. Денисенко, Е.А. Ленская, А.А. Леонтьев, Е.А. Негневицкая, Н.А. Яценко и др. Проблема обучения детей второму иностранному языку нашла отражение в работах О.С. Казачинер, Е.И. Пассова.

Цель данной работы – рассмотреть различные подходы при обучении детей иностранному языку.

Главная цель раннего обучения – обеспечение развития и формирования разносторонней личности. Раннее обучение детей иностранным языкам является психологически и педагогически целесообразным. Иностранный язык, осваиваемый с раннего детства, позволяет развить языковые способности ребенка. Ребенок учится соотносить языки, вследствие чего его мышление становится многоуровневым; постигая новую культуру, ребенок учится быть толерантным.

В результате языкового общения и деятельности ребенок овладевает всеми богатствами, которые дает ему процесс иноязычного образования, вследствие чего он развивается, познавая мир и себя.

В современных школах происходит разрыв между умственными способностями ребенка, его интересами и тем, что он действительно может сказать на иностранном языке. Это постепенно разрушает его мотивацию, стремление научиться общаться на новом изучаемом языке. Поэтому на раннем этапе обучения должны учитываться интересы, мотивы и способности личности ребенка, так как иностранный язык является средством его развития.

Индивидуальные формы занятий при обучении иностранному языку имеют большое значение в выявлении индивидуальных способностей и склонностей учащихся.
Чтобы достичь практических, образовательных и воспитательных целей обучения иностранному языку, необходимо, чтобы учащийся максимально включался в речевую деятельность на иностранном языке, чему должны способствовать разнообразные организационные формы работы: уроки, факультативные занятия, внеурочная работа и т.д. 
При обучении детей иностранному языку следует учитывать

· развитие речевой деятельности ребенка;

· уровень сформированности положительных мотивов к изучению иностранного языка;

· особенности функционирования его психических процессов;

· цель должна быть ориентирована на развитие навыков общения на иностранном языке;

· содержание образования должно включать в себя как языковой, так и речевой материал;

· обучение должно носить комплексный характер.

Для успешного овладения иноязычными практическими навыками ребенок должен глубоко осознавать роль иностранного языка в повышении общеобразовательного уровня личности. Освоение иностранного языка на раннем этапе является предпосылкой успешного обучения в будущем. Ниже представим подходы к обучению иностранному языку.

Первый подход – системно-языковой. Он базируется на освоении языкового материала, т.е. учитель сосредотачивает внимание на фонетических, грамматических и лексических элементах языка, часто опираясь на правила и требуя от учеников заучивание слов из словаря. Если ученики усвоили материал, то учитель начинает формировать умения, навыки и развивать у учеников способность к коммуникации. Такое обучение для учеников является тяжелым. Материал избавлен от коммуникативной функции, поэтому усваивается с большими трудностями.

Второй подход – условно-коммуникативный. Характеризуется тем, что учитель уделяет внимание развитию навыков и умений. Создаются специальные ситуации (имитации) реального говорения. Конечно, при этом подходе берут во внимание и освоение языкового материала, освоение которого происходит практически одновременно с формированием навыков в процессе языковой деятельности. В этом подходе учитель стремится вывести своих учеников на коммуникативный уровень владения языком. Его минус в том, что дети свободно говорят в условных ситуациях, но теряются в неожиданных жизненных ситуациях.

Третий подход – коммуникативный. Этот подход характеризуется тем, что учитель сосредотачивает внимание на деятельности, в процессе которой применяется навык. Работа при таком подходе начинается с формирования у учеников потребности языковой деятельности. Процесс освоения языкового материала и формирование умений и навыков проходит параллельно с коммуникативной деятельностью. Чтобы использовать этот подход учитель должен досконально владеть иностранным языком и высоким педагогическим мастерством.

Все три подхода, которые мы рассмотрели, тесно взаимодействуют в практике обучения, так как их элементы часто переплетаются. Выбор подхода не всегда определяется учителем, зачастую он определяется условиями, в которых проходит процесс обучения, включая количество часов, отведенных в неделю на изучение иностранного языка.

Выводы. Знание иностранного языка – это условие успешной деятельности человека во всех сферах производства. Усвоение языков – процесс долговременный, поэтому изучение его следует начинать в раннем возрасте ребенка. При обучении иностранному языку главное – не допустить разрыва между интеллектуальными способностями детей, их интересами и тем, что они действительно могут сказать на изучаемом языке.

В настоящее время пересматриваются задачи и цели обучения преподавания языков, в педагогическую практику вводятся новые методики и формы, появляются новые концепции и подходы обучению иностранным языкам.

Для развития у ребенка коммуникативных иноязычных способностей педагог должен пользоваться современными техноло​гиями и методиками, осуществлять рациональный выбор методов, приемов, средств обучения обеспечивая формирование коммуника​тивной и лингво-культурологической компетентностей обучаемых.

П.Ю. Ткаченко

студентка cпециальности «Преподавание в начальных классах»
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ РАЗВИТИЯ 
ТВОРЧЕСКОГО ВООБРАЖЕНИЯ НА УРОКАХ ЛИТЕРАТУРНОГО ТВОРЧЕСТВА

Современное развитие нашего общества определяет необходи​мость учета влияния новых педагогических технологий в деятельности школы, направленных на формирование разносторонней личности. Для того чтобы приспособиться к современному ритму жизни, человек должен реализовать свой творческий потенциал, основой которого является творческое воображение. В последнее время внимание не только теоретиков, но и практиков-педагогов обращено к необходимости формирования творческой личности, свободной от стереотипов и шаблонов. 

Анализ исследований по проблеме. Изучением психолого-педагогических аспектов проблемы развития творческого воображения занимались Л.С. Выготский, P.M. Грановская, 
В.В. Давыдов, В.Н. Дружинин, А.Я. Дудецкий, В.П. Зинченко, 
А.Н. Леонтьев, A.M. Матюшкин, С.Л. Рубинштейн, а также зарубежные психологи: Дж. Гилфорд, Т. Рибо, П. Торранс и др. 

В деятельности у ребенка вырабатывается способность смотреть на мир кА бы глазами другого человека, в пределе – всего человеческого рода, что, о мнению ряда исследователей 
(Э.В. Ильенков, В.В. Давыдов и др.), составляет основу из фундаментальных характеристиек воображения.
В научных трудах А.В. Брушлинского, A.M. Василевской, А.Н. Лука, А.В. Петровского, К.К. Платонова, Я.А. Пономарева и др. была доказана связь творческого мышления и произвольного творческого воображения в развитии детей.

Цель работы выявить педагогические условия, обеспечивающие  развитие творческого воображения младших школьников на уроках «Литературного чтения».  

Развитие творческого воображения учащихся начальной школы осуществляется в рамках организационного, целенаправленного систематически осуществляемого процесса. Как таковой, процесс развития творческого воображения сложный, многофакторный и требует от учителя учета определенных педагогических условий, обеспечивающих эффективность на этапе получения результата. Творческое воображение следует развивать уже на самых ранних этапах формирования личности: с раннего детства.

В психологическом словаре под понятием воображение (фантазия) – понимается универсальная человеческая способность к построению новых целостных образов действительности путем переработки содержания сложившегося практического, чувственного, интеллектуального и эмоционально-смыслового. Процесс развития творческого воображения гораздо сложнее и продуктивнее. Профессионализм, мастерство и творчества педагога условия, ведущие к развитию творческого (воссоздающего) воображения учащихся. Творческое воображение целесообразнее отнести к сфере гибких и динамичных репродуктивных представлений.     

В начальной школе развитие творческого воображения младших школьников постепенно угасает, так как перед учащимися встают определенные жестко-регламентированные рамки школьной программы обучения. Современная начальная школа активно работает над формированием творческого воображения младших школьников, так как чем лучше развито воображение человека, тем креативнее становятся его идеи, которые со временем становятся продуктами творческой деятельности. На наш взгляд,  уроки «Литературного чтения» обладают потенциалом для развития творческого воображения младших школьников. Чтение, пересказ, механическое заучивание стихотворений – это те методы и приемы, которые широко применяются в начальной школе, но при этом они не способствуют формированию творчества и воображения детей. Чтение как вид деятельности, является для ребенка очень значимым, впоследствии направлен на формирование читательского интереса и развитие детского творчества. Анализ прочитанного как прием работы на уроке способствует развитию творческого воображения, с помощью беседы о происходящих действиях литературного произведения.

Для развития творческого воображения младших школьников на уроках литературного чтения необходимо создать надлежащие педагогические условия. 

Следовательно, процесс организации обучения на уроках «Литературного чтения» следует организовывать соответствующим образом, при этом соблюдая следующие педагогические условия: 

· учет возрастных и индивидуальных особенностей;  

· творческое сотрудничество учителя с учащимися на уроках; 

· использование творческих занятий на уроках, позволяющих ребенку высказать своё мнение;

· обеспечение включения младших школьников в творческую деятельность  на уроках литературного чтения;

· приобщение учащихся начальных классов к активному чтению;

· развитие творческого воображения детей по ходу работы над литературным произведением;

· свобода выбора формы творческой деятельности учащихся.

При соблюдении данных педагогических условий развитие творческого воображения младших школьников станет более эффективным и пойдет на пользу учащимся начальной школы. 

Таким образом, нами были рассмотрены педагогические условия развития творческого воображения младших школьников на уроках литературного чтения, выявлено значение творческого воображения для формирования творческой личности младшего школьного возраста. 

Харькова Є.Д.

Сумський державний педагогічний університет імені А.С. Макаренка

ШЛЯХИ ФОРМУВАННЯ МОВЛЕННЄВО-ІГРОВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Розвиток мовлення дітей дошкільного віку є однією зі стрижневих проблем сучасної дошкільної лінгводидактики. Її актуальність зумовлюється пріоритетними напрямами Національної доктрини розвитку освіти України у XXI столітті, Законів України «Про освіту», «Про дошкільну освіту», комплексними заходами щодо всебічного розвитку і функціонування української мови, спрямованими на модернізацію дошкільної освіти, оновлення змісту, удосконалення форм, методів і технології навчання дітей рідної мови, розвитку культури мовлення та мовленнєвого спілкування.
Мовленнєве спілкування є одним із перших видів діяльності, яким дитина оволодіває в онтогенезі; воно є універсальною умовою розвитку особистості в період дошкільного дитинства. У процесі різнопланового спілкування в ігровій діяльності дитина пізнає природний, предметний і соціальний світ, що її оточує, в його цілісності та різноманітності; формує і розкриває власний внутрішній світ, свій образ «Я»; засвоює і створює культурні цінності, виступаючи при цьому активним суб’єктом взаємодії. Базовий компонент дошкільної освіти визначає кінцевою метою мовленнєвого розвитку випускника дошкільного закладу сформованість у нього комунікативної компетенції. Мовленнєвий розвиток дитини є головним інструментом, за допомогою якого вона встановлює контакт із довкіллям і завдяки якому відбувається соціалізація дитини. Водночас, як засвідчує практика, поширення комп’ютеризації, телебачення та інших технічних засобів, які стали доступними дітям дошкільного віку як у сім’ї, так і в дошкільних закладах, обмежує безпосереднє спілкування дітей з іншими мовцями, унаслідок чого збагачується їхня пізнавальна сфера й водночас гальмується мовленнєва. Зазначимо, що мовленнєва компетенція є однією з провідних базисних характеристик особистості, що формується на етапі дошкільного дитинства. Своєчасний і якісний розвиток мовлення – важлива умова повноцінного мовленнєвого розвитку випускника дошкільного навчального закладу.
Важливе місце в системі засобів розвитку мовлення дошкільників посідає гра. Її вплив на виховний процес дітей було розкрито в роботах педагогів-класиків (Я.А. Коменський, С.Ф. Русова, В.О. Сухомлинський, К.Д. Ушинський та ін.), психологів (Ю.А. Аркін, М.Я. Басов, П.П. Блонський, Л.С. Виготський, Н.Д. Виноградов, Д.Б. Ельконін, С.Л. Рубінштейн, Д.Н. Узнадзе та ін.), сучасних педагогів (Л.В. Артемова, А.К. Бондаренко, Г.І. Григоренко, Р.І. Жуковська, В.Г. Захарченко, Т.О. Маркова, Д.В. Менджерицька, О.І. Сорокіна, О.П. Усова, Г.С. Швайко, К.І. Щербакова та ін.). Зазначимо, що хоча проблема гри завжди була в центрі уваги педагогічної науки, однак її лінгвістичний аспект щодо розвитку мовлення розглядався лише у зв’язку з дослідженням сюжетно-рольової гри (В.Г. Захарченко). Аспекти ігрового потенціалу в процесі формування мовленнєвих навичок дошкільників залишаються поза увагою науковців. Психологи розглядають гру як діяльність, 
що відображає дійсність шляхом активного її перетворення (Ю.А. Аркін, Л.С. Виготський, Н.Д. Виноградов, О.М. Леонтьєв, О.Р. Лурія, 
Д.Б. Ельконін, С.Л. Рубінштейн та ін.). У ході гри діти мають 
можливість діяти, конкретні дії зумовлюють мовленнєву активність дошкільника й водночас спрямовують розвиток гри. Це перехідна, проміжна ланка між повною залежністю мовлення від речей і предметних дій та свободою слова.
Психолінгвістичний компонент проблеми мовленнєво-ігрової діяльності розкривається в працях Є.М. Верещагіна, І.О. Зимньої, О.О. Леонтьєва, О.Р. Лурії, І.О. Синиці, О.М. Соколова та ін. Він ґрунтується на уявленнях про структуру мовленнєвої діяльності та різноманітні психофізіологічні механізми породження мовлення, які забезпечують реалізацію мовленнєвого акту на знайомому матеріалі з використанням комунікативно спрямованих одиниць висловлювання.
У межах лінгвістичного підходу вчені визначають процес використання в мовленнєвому спілкуванні ігрових ситуацій як стилістично нейтральних, котрі набувають образного потенціалу шляхом актуалізації їх значень, семантичного зрушення, внесення до них емоційно-естетичних нашарувань, що досягається здебільшого на лексико-семантичному рівні (Е.О. Баринова, Б.М. Головін, І.І. Ковалик, І.С.Збарський та ін.).
Лінгводидактичний аспект означеної проблеми знайшов практичне втілення в низці дисертаційних досліджень останніх років (О.П. Аматьєва, Л.І. Березовська, В.Г. Захарченко, К.Л. Крутій, Б.Ф. Контаутене, С.В. Ласунова, Н.І. Луцан, Н.В. Савінова, С.К. Хаджирадєва та ін.). Доведено, що здатність дитини використовувати в ігрових ситуаціях мовленнєві висловлювання позитивно впливає на емоційно-чуттєву сферу її життєдіяльності й водночас максимально активізує дитяче мовлення.
Завдяки розвитку спілкування та пізнання в процесі навчання і виховання, їх взаємодії та злиття в різноманітних формах виникає така «синтетична» форма діяльності, як ігрова (Б.Г. Ананьєв). В ігровій діяльності відбувається пошук предметів-замінників і символічне зображення предметних дій, які передають характер відносин між людьми, форми й типи їхнього спілкування. Ігрова діяльність тренує знакову функцію: заміщення знаками та знаковими діями. Ігрова діяльність виступає засобом пізнання культури свого народу, його традицій, обрядів, звичаїв. Відтак у дитячих іграх яскраво відображується взаємозв’язок національної культури народу та його мови, взаємозв’язок пізнання, спілкування й діяльності дитини, що становить сутність мовленнєво-ігрової діяльності.
Мовленнєво-ігрова діяльність ‒ це діяльність, яка вимагає використання набутих раніше знань, мовленнєвих умінь і навичок у нових зв’язках та обставинах. У цій діяльності діти на основі набутих уявлень про предмети уточнюють і поглиблюють свої знання. Основою для мовленнєво-ігрової діяльності є сформовані уявлення про побудову ігрового сюжету, різноманітні ігрові дії з предметами, засвоєні мовленнєві вміння й навички. Як форма навчання дітей мовленнєво-ігрова діяльність виконує пізнавальну та розважальну функції. Однією з найважливіших функцій ігрової діяльності є функція мовленнєвого спрямування. Мовленнєво-ігрові дії гравців спрямовані на інших учасників гри. У процесі гри дитина користується як діалогічним, так і монологічним мовленням. Саме в ігровій діяльності яскраво виявляється образність і виразність дитячого мовлення, у якому поєднуються мовні й немовні засоби виразності. Мовленнєво-ігрові дії виступають і засобом творчого мовленнєвого самовираження (Л.І. Березовська). Як самостійний вид діяльності мовленнєво-ігрова діяльність ‒ це процес, що ґрунтується на інтересі дитини до гри, її правил та дій. У кінцевому результаті мовленнєво-ігрова діяльність спрямована на розвиток і вдосконалення мовлення дітей.
Л.В. Шуліка

ВП «Лисичанський педагогічний коледж Луганського національного університету імені Тараса Шевченка»
ПРОБЛЕМИ ВИКОРИСТАННЯ МУЛЬТИМЕДІЙНИХ НАВЧАЛЬНИХ ПРОГРАМ ДЛЯ ФОРМУВАННЯ ЧИТАЦЬКИХ УМІНЬ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

Сучасний педагогічний вплив на дитину неможливо уявити без використання останніх досягнень у галузі інформаційно-комунікаційних технологій. Комп’ютер нині – засіб для розвитку, навчальної мотивації, швидкого отримання інформації, об’єднання різних видів сприйняття. Саме таке завдання виконують мультимедійні програми. Тлумачення «мультимедіа» визначається в різний спосіб: як взаємодія візуальних та аудіоефектів під керуванням інтерактивного програмного забезпечення; дані, які включають у себе різні форми природної для людини інформації (звук і відео); одночасне використання різних форм подання інформації та її обробка в єдиному об’єкті-контейнері. Використання програм, побудованих з урахуванням звукового, анімаційного, музичного, відеооформлення, дає змогу зацікавити учнів навчальною інформацією, використати інтегрований та міжпредметний матеріал. Подібне навчання може доповнити традиційне (за навчальними посібниками та підручниками з текстовою графікою). 

Питання використання мультимедійних засобів у навчанні молодших школярів, а особливо наявності навчальних мультимедійних програм, у сучасній методичній літературі майже не розглянуте. Особливо цікавим видається нам вивчення можливостей такого навчального підходу на початку навчальної діяльності учнів – при навчанні дитини грамоти рідною мовою. Як відомо, одним з основних дидактичних принципів, використовуваних у початковій школі, є принцип наочності. Нині цей принцип найлегше та найзручніше використовувати за наявності відповідного мультимедійного обладнання. Це може бути екран, мультимедійна чи інтерактивна дошка. Проте й за відсутності таких дорогих технічних засобів сучасний учитель здатен використовувати можливості мультимедіа під час навчання. 

Використання мультимедійних матеріалів може здійснюватись різними шляхами: епізодично, коли вчитель використовує мультимедійні матеріали на окремих уроках без об’єднання їх у єдину структуру, та використання цілісних мультимедійних програм відповідно до навчальної програми та використовуваних підручників. Перший шлях, який найчастіше передбачає створення мультимедійного супроводу до уроку у вигляді презентації, став традиційним для сучасних учителів. Разом з тим, учителю початкової школи не вистачає готових навчальних мультимедійних програм, які б забезпечували якість і мотивацію навчання учнів. Оскільки одним із головних завдань учителя початкової школи є формування мовленнєвої компетенції, вбачаємо за одне з пріоритетних завдань створення мультимедійних навчальних матеріалів для забезпечення уроків читання починаючи з букварного періоду.

Такі програми чи матеріали повинні відповідати стандартним дидактичним вимогам до традиційних навчальних видань, базуватись на принципах науковості, доступності, наочності, зростаючої самостійності, свідомості, систематичності та послідовності, міцності засвоєння знань, єдності освітніх, розвивальних і виховних функцій. Крім традиційних дидактичних вимог, вони мають відповідати специфічним вимогам адаптивності, інтерактивності, реалізації можливостей комп'ютерної візуалізації навчальної інформації, розвитку інтелектуального потенціалу дитини, системності й структурно-функціональної зв'язаності, повноти (цілісності) і безперервності дидактичного циклу навчання.
Аналіз методичного забезпечення мультимедійними матеріалами сучасного уроку читання показує відсутність державної програми створення таких посібників. Інтерактивні дошки та навчальні нетбуки забезпечені певними навчальними платформами, проте часто ці матеріали не адаптовані до умов навчальних програм початкової школи. Проблемою є також відсутність україномовного забезпечення таких платформ чи посібників: часто вони англо- чи російськомовні.

Більшість таких програм розраховані на навчання читання російською мовою, оскільки створені в Російській Федерації. Програми «Цікаві уроки для підготовки до школи», «Вчимося читати. Ігри для навчання читання» (виробництво «Адалін», Росія) містять оригінальні комп'ютерні завдання, розраховані на дітей старшого дошкільного та молодшого шкільного віку. Навчання проводиться в цікавій, ігровій формі. Завдання розвивають мислення (логічне, просторове, наочно-образне), увагу, пам'ять, освітні навички.

Серед українських програм найбільш відомою та якісною є мультиплікаційна навчальна програма «Абетка-малятко« (Виробництво творчого об’єднання «Маски», Україна). Проте програма не розрахована на варіативність мультимедійного матеріалу, використання його в навчальній шкільній практиці.

Деякі навчальні програми створюються без урахування досвіду вчителів і методистів, тому містять порушення методичних настанов, каліграфічних вимог до письма, виховного аспекту загалом. Саме тому нинішній учитель початкової школи змушений сам розробляти мультимедійний супровід до уроків навчання грамоти. Особливо важливо наголосити на створенні структурованого методичного посібника, який би дозволив учителю й учневі постійно його використовувати ‒ відповідно на уроках та при індивідуальному опрацюванні. Прикладом такої експериментальної роботи стала програма-посібник до вивчення Букваря «Веселе місто Алфавіт» студентки Лисичанського педагогічного коледжу Старостенко Г. Матеріал у посібнику подається в систематизованому й структу​рованому вигляді. Забезпечено зв'язок інформації електронного посібника, його змісту й методики навчання з особистим досвідом дитини, добором прикладів, створення змістовних ігрових моментів, завдань практичного характеру. Вивчення кожної нової букви починається з візуального її сприйняття та правильної вимови, яка формується за допомогою аудіозапису, котрий вмикається при натисканні на значок.

Авторський посібник було апробовано в українських класах Лисичанської загальноосвітньої школи № 4. Його використання показало підвищення навчальної мотивації учнів, ефективності засвоєння букв і буквосполучень, покращення злитого читання. Подібний посібник нескладний у створенні й надає широкі можливості для вчителя початкової школи. Для створення посібника можна використати елементарні навички роботи з мультимедійними презентаціями, об’єднавши їх гіперпосиланнями в єдину структуру. Звичайно, сучасному вчителю бажано набути навичок роботи в програмах обробки відео та аудіоматеріалів для максимального забезпечення функцій мультимедіа. Разом з тим, слід пам’ятати про головну дидактичну мету, не захоплюючись так званими спецефектами, що відволікатимуть учнів від навчального матеріалу. Будь-які анімаційні ефекти мають бути виправданими в навчальних матеріалах і загалом – мінімізованими.

Отже, кожен учитель здатен сьогодні розробити навчальний мультимедійний супровід до уроків навчання грамоти, зокрема, читання. Разом з тим, слід пам’ятати, що впровадження навчальних комп’ютерних програм у школі не є й не може бути самоціллю в педагогічній практиці. Мета полягає в оптимізації навчально-виховного процесу відповідно до умов і тенденцій суспільного буття. Мультимедійні програми на уроках навчання грамоти мають забезпечувати якісне формування навичок усвідомленого, правильного та швидкого читання. 

СЕКЦІЯ № 3
ПРИРОДНИЧО-МАТЕМАТИЧНА ОСВІТА 
МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ
О. С. Білєр
Сумський державний педагогічний університет імені А. С. Макаренка

ЗАЛУЧЕННЯ СУЧАСНИХ КОМП’ЮТЕРНИХ ТЕХНОЛОГІЙ ДО ОРГАНІЗАЦІЇ ВИХОВНОЇ РОБОТИ 
В ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ
Створення виховної системи у школі – це необхідна умова її функціонування. Увесь навчально-виховний процес має бути продуманим; дієвим із погляду впливу на учнів.

Мета сучасного виховання спрямована на розвиток особистості учня, проектування і становлення унікального образу його життєдіяльності, зацікавленості кожного учня у виявленні свого життєвого досвіду, прояву своєї індивідуальності 

У період стрімкого розвитку інформаційних, телекомунікаційних та комп’ютерних технологій, у часи переходу до високотехнологічного інформаційного суспільства, в якому якість людського потенціалу, рівень освіченості й культури всього населення набувають вирішального значення, важливим аспектом стає застосування цих технологій у виховній роботі початкової школи.

Головною рушійною силою виховної діяльності є класний керівник, який: має творчі здібності; враховує готовий до індивідуальні; вікові пошуку та психофізіологічні особливості учнів; здатний до організації своєї професійної діяльності на інноваційному рівні; хоче відкрити учням можливості творчого розвитку; компетентний, креативний; ініціативний, активний.

Зважаючи на вищезазначене класний керівник постає універсальною особистістю, яка пов'язує в одне ціле учня, вчителя, батьків, громадськість; - вихователь, психолог, соціальний педагог, педагог-організатор.

Виховна робота з учнями відіграє важливу роль у формуванні стійких моральних і духовних орієнтирів у період дорослішання. Коли вільний час учня заповнений цікавою, пізнавальною, розвивальною діяльністю, то в майбутньому вона стане організованою, успішною, отримуватиме задоволення від своїх досягнень. Адже саме в молодших класах: формуються цінності колективного життя класу; встановлюються дружні відносини між учнями та класним керівником.

Активізація діяльності учнівського колективу спрямована на стимулювання процесів самопізнання, саморозвитку кожної особистості. Творчі здібності молодших школярів ефективніше розвиваються шляхом залучення сучасних комп’ютерних технологій у виховній роботі.

Використання комп’ютерних технологій у виховній роботі дозволяє формувати та розвивати в учнів такі якості, як саморозвиток та самоосвіту, інформаційну, комунікативну, полікультурну обізнаність, а умови залучення прикладних комп’ютерних програм, ще й продуктивну творчу діяльність.

Одним із сучасних представників комп’ютерних технологій, на думку провідних науковців, є інтерактивна комп’ютерна дошка. Так, з погляду Н. Гомуліної, інтерактивна комп’ютерна дошка вигідно поєднує в собі можливості звукових (магнітофон, радіоприймач тощо), екранних (фільмоскоп, кодоскоп, епідіаскоп, діапроектор тощо) та аудіозвукових (кінопроектор, телевізор, відеомагнітофон тощо) технічних засобів навчання, проте можливості інтерактивної дошки значно ширші за інші комп’ютерні засоби, тому що вона дозволяє створювати миттєвий й ефективний зворотній зв'язок. Може, саме тому інтерактивна дошка є принципово новим комп’ютерним засобом навчання.

Ще однією унікальною особливістю цього пристрою є те, що він одночасно є як комп’ютерним засобом, так і комп’ютерною технологією. Оскільки, як зазначають Р. Гуревич та Г. Гордійчук: «інтерактивна дошка має два діалектично поєднані аспекти: педагогічний і технічний». Педагогічний аспект охоплює питання, що пов’язані зі адаптацією специфічних носіїв навчальної інформації, їх змісту відповідно до дидактичних і виховних вимог навчального процесу, а також із розробкою методики їх застосування. Технічний аспект охоплює питання створення або пристосування апаратури, що задовольняла б педагогічні й технічні вимоги щодо подання (вироблення) інформації. 

Щодо застосування інтерактивної дошки у виховній роботі, то вона дає можливість учителю початкових класів не маючи спеціальної інформативної освіти: створювати на комп’ютері змістовні динамічні, наочні завдання, використовуючи зображення, відео, текст, об’єкти бібліотеки програми, а також інші ресурси (наприклад, Інтернет, програми пакету Microsoft office тощо), що є неоціненим при ілюструванні виховних ситуацій; знаходитись у постійному контакті з аудиторією; передавати інформацію швидше, ніж при використанні інших комп’ютерних засобів; покращити ефективність сприйняття матеріалу за рахунок збільшення кількості ілюстративного матеріалу; швидко створювати позначки чи правки в наявному матеріалі безпосередньо на занятті, під час пояснення чи аналізу виховних задач; адаптувати матеріал під завдання, визначені на занятті; виконувати групову роботу та працювати в парах моделюючи виховні проекти, здійснювати перевірку знань фронтально відразу в усьому класі, вирішувати виховні завдання в режимі он-лайн, тобто організувати безпосередній якісний зворотній зв’язок між вчителем та учнями; сприймати та засвоювати інформацію швидше й легше, що в порівнянні з будь-яким іншим представником комп’ютерних технологій робить її універсальною.

Таким чином, у сучасних умовах вчитель повинен на високому рівні володіти не лише сучасними формами та методами навчання, а й новітніми комп’ютерними технологіями, не лише вивчати педагогічні напрацювання видатних педагогів і науковців, а й створювати свої програми з навчання та виховання за допомогою них, досліджувати, аналізувати, інтерпретувати індивідуальні здібності та уподобання молодших школярів.

Правильно організоване виховання в початковій школі формує повноцінну особистість, суверенну індивідуальність, яка цінує свою громадянську, національну й особисту гідність, совість і честь. 

В. Г. Бутенко

Сумський державний педагогічний університет імені А. С. Макаренка

ФОРМУВАННЯ ЗДОРОВ’ЯЗБЕРЕЖУВАЛЬНИХ ЗНАНЬ 
І ВМІНЬ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 
В АСПЕКТІ ПІДГОТОВКИ ДО ШКОЛИ

Реформаційні процеси, що відбуваються в сучасному освітньому просторі, зумовлюють нагальність розв’язання комплексних соціально-педагогічних завдань, одним із яких є взаємозв’язок і взаємоузгодженість між суміжними ланками освіти. Особливе місце в цьому процесі посідає забезпечення наступності між дошкільним навчальним закладом та початковою школою, спрямоване на виконання державних стандартів: Базового компоненту дошкільної освіти та Державного стандарту початкової загальної освіти.

Протягом останніх десятиліть проблема здоров’я підростаючого покоління набула особливої актуальності, трансформувавшись у глобальну проблему існування цивілізації в окресленому часопросторі. Майбутнє кожної країни залежить від усвідомлення вагомості цієї цінності, від конкретних зусиль, спрямованих на піклування про здоров’я дітей, створення сприятливих умов для його повноцінного розвитку та щасливого зростання. Тому, пріоритетним завданням сучасної системи освіти є навчання дитини відповідного ставлення до свого здоров’я та здоров’я інших як до найвищих суспільних та індивідуальних цінностей. Особливої уваги, в аспекті виконання цього завдання, потребує дошкільна освіта як вихідна ланка загальної освітянської системи, на якій дитина залучається до організованого розвитку, виховання і навчання та готується до плавного переходу з дошкільного дитинства в початкову школу.

Провідні принципи сучасної дошкільної здоров’язбережувальної системи задекларовано в низці загальнодержавних нормативних документів, а саме: в Державній національній програмі «Освіта. Україна ХХІ століття» (1993), «Загальній концепції неперервної валеологічної освіти» (1994), «Концепції інтегративної українознавчої валеологічної освіти в Україні» (1996), «Концепції дошкільного виховання в Україні» (1993), Законах України «Про освіту» (1991) та «Про дошкільну освіту» (2001), «Національній доктрині розвитку освіти» (2002), «Базовому компоненті дошкільної освіти» (2012). Відповідно до цих документів, пріоритетним напрямом освітньо-виховної діяльності сучасного дошкільного навчального закладу є формування здоров’язбережувальної грамотності (науково-обґрунтовані уявлення про здоровий спосіб життя, способи формування, збереження та зміцнення здоров’я тощо) та здоров’язбережувальної культури (присвоєння на особистісному рівні концепції здоров’я і орієнтація на здоровий спосіб життя в майбутньому).

Аналіз останніх досліджень і публікацій,доводить, що про визначальне значення проблеми формування, збереження і зміцнення здоров’я дітей дошкільного віку неодноразово наголошували у своїх працях дослідники. Зокрема, аспект формування в дітей ціннісного ставлення до власного здоров’я, починаючи з дошкільного віку, висвітлено в працях Т. Андрющенко. Проблемі збереження психічного здоров’я дітей присвячені роботи І. Беха, О. Кононко, В. Кузьменко, Л. Терещенко та ін. Різні аспекти валеологічного виховання дошкільників висвітлено в працях О. Богініч, Т. Бойченко, Н. Денисенко, О. Дубогай, Л. Лохвицької, З. Плохій, С. Юрочкіної; духовне здоров’я дітей є предметом вивчення В. Оржеховською, О. Савченко, О. Сухомлинською.

З огляду на означені завдання Держаним стандартом початкової загальної освіти, можна визначити основну функцію здоров’язбережувальної діяльності вихователя дошкільного навчального закладу в аспекті наступності, яка полягає в:

· створенні комфортних умов для подальшого розвитку дітей;

· збагаченні вітагенного досвіду дошкільників; 

· формуванні у старших дошкільників системи знань, умінь, навичок та переконань щодо ведення здорового способу життя. 

Наукові розвідки та практика роботи дозволяють стверджувати, що для забезпечення ефективності педагогічної діяльності вихователі дошкільної ланки освіти повинні навчитися обирати доцільні методи та форми роботи з валеологічного виховання старших дошкільників, використовувати сучасні технології, а саме: руховий ігротренінг, фітбол-гімнастика, гідроаеробіка, художня гімнастика, рухова казкотерапія, пантомімічні етюди, рольове програвання ситуацій, тренінги, аутогенне тренування, психогімнастичні вправи, трудотерапія, музикотерапія, кольоротерапія, сміхотерапія, вітамінотерапія, психотехнології і гімнастика почуттів, ігрові технології – «Дзвіночки совісті», «Квітка доброти», ігри-драматизації, ситуації морального вибору, прийоми ТРВЗ. 

Необхідним компонентом процесу формування здоров’язбере​жувальних знань і вмінь є дидактичні засоби, оптимальне поєднання яких допомагає дошкільникам глибше пізнавати дійсність, збагачує їх враженнями, дає матеріал для спостережень, які вони використовують у навчальній, а згодом і в інших видах діяльності. Такими дидактичними засобами є слово (вихователя, дитини, художнє слово); образ (створюваний за допомогою технічних засобів, дидактичних матеріалів; об’єкти живої і неживої природи, їх зображення; існуючий в уяві дитини); дія (дитини, вихователя, дидактичні вправи, елементарні досліди). Добирають їх залежно від віку, форм мислення, рівня розумового розвитку старшого дошкільника.

Аналіз праць сучасних дослідників, дає можливість зазначити, що вихователь повинен уміти визначати ступінь складності навчальних завдань, враховувати вікові особливості дітей, не створювати їм інтелектуальних, фізичних і моральних перевантажень. За надто складного змісту, недоступних форм і методів навчання – знижуються мотивація, працездатність, слабшають вольові зусилля дітей, з’являється надмірна втома. Однак, спрощення змісту знижує інтерес до навчання, унеможливлює формування вольових зусиль, розвиток навчальної працездатності, робить проблематичним розвиваючий вплив навчання загалом.

Крім того, вважаємо, що організація і здійснення системи здоров’язбережувальної освіти, повинна спиратись на наступні, визначені вченими, дидактичні принципи:

1. Принцип науковості полягає в тому, що всі відомості, що пропонуються дітям, повинні ґрунтуватися на науковому фактичному матеріалі у сфері збереження здоров’я. Педагогічна діяльність повинна відбуватись на основі достовірності фактів, перевірених ефективних методик і оздоровчих технологій, розумінні їх впливу на покращення стану здоров’я дітей.

2. Принцип доступності ґрунтується на тому, що наукова інформація має бути логічно структурована, адаптована до сприймання дітьми дошкільного віку. Доступність реалізується за правилами: від легкого до важкого, від відомого до невідомого, від простого до складного.

3. Принцип наочності передбачає супровід інформації, що надається дітям, демонстрацією наочного матеріалу, проведенням дослідів, прикладами з життя дітей, літературних джерел, використанням художнього образного слова тощо.

4. Принцип системності та послідовності полягає  в тому, що процес подання нових знань повинен базуватися на загальних знаннях, які вже мають діти, сприяти формуванню в них уявлень і понять щодо фізичної, психічної та соціальної сфер здоров’я. Щоб реалізувати цей принцип у освітніх закладах, треба прагнути зробити процес здоров’язбереження не епізодичним, не спонтанним, а послідовним і систематичним. 
5. Принцип урахування індивідуальних особливостей дітей полягає в тому, що кожен педагог дошкільного закладу повинен знати і враховувати індивідуальні можливості особистості, її фізичний розвиток, індивідуальні біологічні ритми, стан здоров’я, інтелектуальні, моральні якості. 
6. Принцип активності особистості ґрунтується на тому, що теоретичні знання доцільно закріплювати в практичній діяльності, створивши умови для самостійного пошуку дітьми фактичного матеріалу щодо формування складових здоров’я.

7. Принцип гуманізації передбачає гуманізацію взаємин між педагогами та вихованцями, турботливе ставлення до дитини. Цей принцип сприяє вихованню людяної, милосердної, доброзичливої особистості, здатної з розумінням та повагою відноситись до власного здоров’я та здоров’я оточуючих.

8. Принцип демократизації ґрунтується на усуненні авторитарного стилю виховання здоров’язбереження, сприйнятті здоров’я дітей як соціальної цінності.

9. Принцип унікальності особистості, в контексті якого мета та сутність здоров’язбережувальної освіти – розвиток унікальності і неповторності кожної дитини.

10. Принцип інтеграції полягає в тому, що процес формування здоров’язбережувальних знань і вмінь не повинен бути штучною надбудовою, його слід природно і органічно інтегрувати в цілісний педагогічний процес. 

Таким чином, можна зробити висновок, що негативні тенденції щодо рівня здоров’я дітей в Україні активізували значення валеологічного виховання підростаючого покоління. Тому,на сучасному етапі є досить актуальним формування у старших дошкільників здоров’язбережувальних знань і вмінь щодо набуття дітьми необхідних компетенцій збереження й зміцнення власного здоров’я та здоров’я оточуючих людей, оволодіння теоретичними основами життєвих навичок, які сприяють формуванню складових здоров’я. Поглиблення цих знань важливо продовжувати в початковій школі, керуючись принципом наступності, що передбачає послідовність, систематичність подачі та засвоєння нового навчального здоров’язбережувального матеріалу з опорою на раніше вивчений та з урахуванням психофізичного рівня розвитку учня.

О.О. Буряк, Г.М. Мінєнко

ВП «Лисичанський педагогічний коледж Луганського національного університету імені Тараса Шевченка»

ЕКОЛОГІЧНА СТЕЖИНА ЯК ЗАСІБ КРАЄЗНАВЧОЇ ОСВІТИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ
Удосконалення вищої педагогічної освіти і введення нових освітніх стандартів визначають пріоритетні завдання, що передбачає модернізацію змісту і методів підготовки майбутнього вчителя початкової школи шляхом повної реалізації його потенційних можливостей. Саме на вчителя, вихователя покладена велика задача, що передбачає розвиток основ духовності, культури, виховання у дітей  любові до рідного краю, патріотизму. 

Створення і функціонування в структурі початкової освіти особливої системи знань про культурно-історичні, екологічні особливості рідного краю вимагає від випускника вищого педагогічного навчального закладу готовності до їх реалізації у практичній діяльності. Тому особливої значущості набуває проблема професійної підготовки майбутніх учителів початкових класів до організації краєзнавчої роботи.

Краєзнавча освіта, як один з важливих засобів створення культуротворчого середовища у навчально-виховному процесі педагогічного вузу, відкриває студенту навколишній світ з усією багатогранністю складних взаємовідносин природи, суспільства і особистості, задовольняє потреби у самопізнанні, самореалізації, сприяє формуванню особистісних якостей та ціннісних орієнтацій. Краєзнавча освіта вчителя – це процес і результат становлення фахівця, який, опанувавши досвід і цінності регіональної культури, здатний професійно використовувати їх у педагогічній діяльності.

Мета краєзнавчої педагогічної освіти полягає у цілеспрямованому формуванні особистості вчителя на основі засвоєння надбань регіональної культури. У ході краєзнавчої підготовки майбутнього учителя початкової школи неабияке значення має інтеграція навчання, організації наукових досліджень з проблем краєзнавства та виховання молоді, адже лише системне поєднання останніх формує комплекс краєзнавчих знань.

Краєзнавча підготовка майбутніх учителів у нашому навчальному закладі здійснюється через наступні види діяльності:  організація екскурсій в музеї і на місцевості нашого регіону, що відзначаються здобутками, які можна  використати в педагогічних цілях; проведення еколого-краєзнавчої роботи; організація факультативів і гуртків краєзнавців; функціонування музеїв, присвячених здобуткам місцевого населення в галузі  освіти; використання краєзнавчого матеріалу при  викладанні різних професійно орієнтованих дисциплін (історія педагогіки, народознавство, методика викладання природознавства, української мови тощо); виконання студентами  наукових досліджень з краєзнавчої тематики (повідомлень, рефератів, творчо-пошукових, курсових,  дипломних робіт  тощо).

Оскільки краєзнавство безпосередньо пов’язано з природоохо​ронною роботою, екологічним вихованням, то необхідним є розглянути особливості еколого-краєзнавчої діяльності студентів педагогічних вузів, яка дає можливість підвищити рівень їх екологічних знань, сформувати природоохоронні вміння, ціннісні орієнтації та переконання щодо збереження природи, що в цілому вплине на підвищення рівня сформованості їх екологічної культури і, відповідно, в майбутньому – на підвищення рівня екологічної культури всієї учнівської молоді. 

Еколого-краєзнавча діяльність – інтегративна форма навчально-виховного процесу, що сприяє вибору оптимального комплексу психолого-педагогічних умов і засобів всестороннього впливу на особистість студентів вищих педагогічних закладів, зокрема на керування процесом формування такої професійно важливої якості особистості майбутнього педагога, як його екологічна культура.

Одним із дієвих засобів еколого-краєзнавчої підготовки майбутніх учителів є організація роботи екологічної стежини, що сприяє формуванню екологічної культури студента педагогічного ВНЗ, пропагуванню та проведенню природоохоронних заходів, прищепленню дбайливого ставлення молоді до об’єктів живої природи. Тому доцільно розглянути особливості організації екологічної стежини, умови її ефективного функціонування, типологію та важливість правильного вибору маршруту задля реалізації багатоаспектних завдань.

Екологічна стежина – це завчасно визначений маршрут на певній природній місцевості, на якому розташовані унікальні і типові для даної місцевості об’єкти: різні  групи рослинності (ліс, гай, луки, чагарники), водойми, водні джерела, пам’ятки природи, характерні форми рельєфу тощо. Маршрут екологічної стежини часто обирають таким чином, щоб на ній, окрім об’єктів еколого-краєзнавчого характеру, містились регіонально-українознавчі, музеєзнавчо-екскурсійні об’єкти, що має вагоме значення для краєзнавчої освіти молоді. Тож, діяльність екологічної стежини спрямована на навчально-виховну, дослідницьку, природоохоронну та краєзнавчу роботу.

Щодо еколого-краєзнавчої роботи, то для результативності проведених на екологічній стежині досліджень важливо так обрати маршрут, щоб у ньому були представлені не лише ділянки незайманої «дикої» природи, а й антропогенний ландшафт. Це дозволяє проводити порівняльне вивчення природного і зміненого діяльністю людини середовища, вивчати характер діяльності людини, що впливає на стан природних угрупувань, і вчитися прогнозувати всілякі наслідки такої діяльності.

Екологічні  стежини можна класифікувати за різними критеріями: 1) за довжиною маршруту або його тривалістю; 2) за розташуванням зупинок – лінійні, кільцеві та радіальні; 3) за складністю проходження і за складністю пропонованої інформації; 4) за способом пересування – для пішоходів (більшість), для водних туристів, лижників, велосипедистів, любителів верхової їзди тощо.

Проте основним критерієм класифікації стежок природи слід вважа​ти їх призначення: пізнавально-прогулянкові, пізнавально-туристичні та навчальні екологічні стежини. Кожен тип має свою специфіку.

Пізнавально-прогулянкові стежки природи, або стежки «вихідного дня» чи стежки відпочинку, мають протяжність 4-8 км. Маршрут пролягає переважно на природі, в зоні міських рекреацій. В тій чи іншій мірі на таких маршрутах торкаються питань взаємозв’язків природи і людини, впливу антропогенної діяльності на природу, заходів щодо запобігання небажаних наслідків. 

Пізнавально-туристичні стежки. Їх довжина коливається від декількох десятків до декількох сотень кілометрів. Стежки такого типу частіше прокладають в зонах активного відпочинку з малою щільністю населення, а також поблизу заповідників і національних парків або в межах останніх. Стежки, призначені для організованого проходження під керівництвом провідника, мають, як правило, значну протяжність (до декількох днів шляху), відрізняються складністю (гори, заболочена місцевість, густа тайга тощо). 

Функціонально така активна форма відпочинку може мати комплексний характер: знайомство з навколишньою природою, пам’ятками історії та культури, спостереження і оцінка різних проявів діяльності людини в природі, вивчення та закріплення в практичних ситуаціях екологічно грамотної поведінки у навколишньому середовищі. 

Навчальні екологічні стежки – це найбільш спеціалізовані для цілей навчання маршрути у природі. Їх протяжність зазвичай невелика, з розрахунку проведення навчальних екскурсій до 3 годин. Такі стежки розраховані в першу чергу на відвідування їх молоддю різних типів навчальних закладів: шкіл, ПТУ, технікумів і вузів. 

Рух за маршрутом організовується переважно під керівництвом педагога. Навчальні екологічні стежки повинні бути легкодоступні для школярів і студентів. Тому найчастіше такі маршрути прокладають в зонах міських рекреацій: у парках, лісопарках, зелених зонах поблизу населених пунктів. Час руху по стежці даного типу обирається в залежності від віку молоді, для якої вона розроблена. 

За своїми функціями навчальні екологічні стежки комплексні. Під час їх проходження увага відвідувачів спрямована на вивчення об’єктів і явищ природи, особливостей біогеоценозів рідного краю, на знайомство з культурою природокористування та розвиток навичок екологічної оцінки його результатів та моніторингу впливу антропогенної діяльності на оточуюче середовище, а також виховання у молоді екологічної етики. 

Студенти нашого навчального закладу, що залучені до роботи екологічної стежини, займаються опрацюванням наступних проблем: вивчають фізико-географічні особливості місцевості, природи рідного краю;  приймають  участь у організації та проведенні екологічних конкурсів та акцій;  залучені до організацій екскурсій видатними місцями рідного краю;  проводять експериментальні дослідження на зупинках екологічної стежини; займаються науково-дослідницькою, пошуковою роботою з проблем  стану навколишнього природного середовища, особливостей формування українознавчо-регіональної культури, питань становлення освітньо-професійного середовища нашого регіону; організовують екологічний моніторинг стану біогеоценозів рідного краю.

Тож, діяльність екологічної стежини відкриває можливості до подолання міждисциплінарної розмежованості навчальних предметів, внаслідок чого у освітньому процесі формується цілісна картина оточуючого світу. Еколого-краєзнавча робота дозволяє поглянути на зміст освіти на основі загальності та єдності законів природи, цілісності людини та цілісності сприйняття суб’єктом оточуючого світу.   

О.О. Васько

Сумський державний педагогічний університет імені А. С. Макаренка

Евристичні завдання в методико-математичній підготовці майбутніх Учителів початкових класів

Важливе місце в підготовці вчителя початкових класів відводиться методико-математичній підготовці. Традиційно математична підготовка вчителя початкових класів розглядається як загальнокультурна, загальнонаукова і як професійна підготовка. Основний зміст методичної підготовки майбутніх вчителів початкових класів полягає в оволодінні ними способами надання математичних знань молодшим школярам, формування в учнів елементарних математичних уявлень і навичок. Методико-математична підготовка майбутніх вчителів початкових класів повинна відповідати вимогами сучасної початкової освіти щодо розвитку творчої особистості молодшого школяра, формування творчих умінь.

Реформи, що відбуваються на сьогодні в системі початкової освіти впливають на підготовку майбутніх вчителів початкової школи, оскільки вони повинні бути готові до нових умов навчання молодших школярів. 

Перед науково-педагогічними працівниками вищої школи постають питання удосконалення змісту і технології освіти. Їх розв’язання забезпечується оновленням орієнтирів і принципів організації освітнього процесу, в результаті чого будуть створені моделі, які відповідають висунутим вимогам. Одним із напрямів оновлення освітнього процесу є впровадження іншого підходу до навчання – евристичного.

Різноманітні методи, форми і засоби навчання майбутніх вчителів початкових класів повинні сприяти розвитку їх творчої активності, яка полягає в здатності студентів знаходити і застосовувати нові прийоми розв’язання завдань. У цьому аспекті, одним із важливіших засобів розвитку творчої активності є евристичні завдання.

Матюшкін О.М. зазначає, що однією із головних рис сучасного спеціаліста стає не просто великий обсяг професійних знань, навичок і вмінь, але і здатність до творчого розв’язання задач, тобто до нових винаходів і відкриттів.

Проблема реалізації евристичних ідей досліджувалася в роботах В.І. Андрєєва, К.В. Власенко, І.А.Горчакової, А. Дистерверга, Я.А. Коменського, Т.Н.Міракової, О.І.Скафи, З.І.Слєпкань, А.В. Хуторського.

За визначенням А.В. Хуторського, евристичне завдання – це навчальне завдання, яке має на меті створення учнем особистого освітнього продукту з використанням способів і форм діяльності.

Першою основною ознакою евристичних завдань є їх відкритість, тобто відсутність завчасно відомого результату його виконання. Тому іншою назвою евристичних завдань є – відкриті завдання. Другою ознакою евристичних завдань є їх опора на творчий потенціал студента, забезпечення розвитку їх творчих (евристичних) здатностей. Третя ознака – наявність у завданні актуальної для розв’язання проблеми, протиріччя, воно стосується студента і належить заданій предметній галузі. Четверта ознака – поєднання універсальної предметної основи завдання і унікального його розгляду студентами.  Результат, який одержує студент у результаті виконання евристичних завдань завжди унікальний і відбиває ступінь його індивідуального творчого самовираження, а не очікувану «правильну» відповідь. Використання таких завдань, з одного боку, спрямовано на творче засвоєння базового змісту навчального курсу, з іншого – забезпечує розвиток когнітивних, креативних, організаційно-діяльнісних та інших якостей особистості. 

Якщо класифікувати евристичні завдання, то за основу класифікації можна взяти домінуючі види діяльності студента під час їх виконання. Тому можна виділити наступні типи завдань: завдання когнітивного типу, завдання креативного типу, завдання організаційно-діяльністного типу.

При конструюванні евристичних завдань орієнтуються на виконання ряду вимог, основними з яких є: завдання повинні стосуватися конкретного базового питання, теми чи об’єкту вивчення, який зазначено в навчальній програмі; завдання не повинні мати завчасно відомого для студентів розв’язання; формулювання завдань повинні бути цікавими та незвичними для студентів. 

Крім зазначених умов, важливо при конструюванні евристичних завдань продумати критерії їх оцінювання. Для цього слід визначити, які параметри створеного студентами продукту будуть оцінюватися. Наприклад, якщо завдання передбачає пошук закономірності, то критерієм оцінки може бути кількість виявлених студентом взаємопов’язаних елементів, оригінальних знайдених зв’язків між ними, форма відбиття цих зв’язків у формулі чи в описанні студента. Проте завжди є універсальні критерії оцінки виконаного завдання --  творча продуктивність (обсяг і зміст створеного студентами продукту, ступінь творчості, новизна ідеї чи розробки, логічність, аргументованість).

Прикладами евристичних завдань з математики і методики викладання математики за видам навчальної діяльності можуть бути такі:

· складіть рекламу: «Використання методу паралельного проектування при виконанні зображень просторових фігур на площині»;

· складіть вираз, таким чином, щоб його результат дорівнював n (де n – порядковий номер студента в журналі академічної групи). При цьому вираз повинен містити випадки додавання, множення і ділення чисел одного і різного знаків і розв’язуватися не менше ніж у 8 дій;
· складіть загадку, вірш або лічилку, в якій розкривається смисл дії множення;

· складіть будь-який приклад на множення, ділення і запропонуйте казку на цю тему;

· розробіть рекомендації для своїх товаришів про те, як швидше вивчити таблицю множення;

· запропонуйте свою версію і подайте її у вигляді твору на тему: «Як люди навчилися множити?» або «Як люди відкрили дію множення?».

Т. В. Гарачук

Уманський державний педагогічний університет імені Павла Тичини

СПЕЦИФІКА РОЗВИТКУ МАТЕМАТИЧНИХ ЗДІБНОСТЕЙ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ
У сучасному суспільстві раптово підвищилися вимоги до математичної освіти громадянина. На основі цього, одним із основних завдань педагогіки є удосконалення навчально-виховного процесу, його спрямованість на розвиток мислення та здібностей, зокрема математичних здібностей особистості. Ця проблема більш актуальна стосовно молодшого школяра, адже саме в молодшому шкільному віці формуються, виявляються та розвиваються математичні здібності. 

Отож, нашою метою є дослідити та проаналізувати особливості розвитку математичних здібностей учнів молодшого шкільного віку.

Спираючись на предмет нашого дослідження, математичні здібності розглядаємо як індивідуально-психологічні властивості індивіда, які широко виявляються в математичній діяльності, застосовуються для нестандартного розв’язання завдань та в результаті формують новий продукт розумової діяльності.

На основі аналізу наукових джерел (Д. Дубравська, Л. Заглада, С. Ізюмова, Н. Клепіков, І. Комарова, В. Крутецький, Л. Столяренко, Н. Маланюк, О. Скрипченко та ін.) нами узагальнено такі критерії вияву математичних здібностей молодших школярів:

1) пізнавальна активність, допитливість, бажання вчитися;

2) сформовані здібності до отримання та переробки інформації, гострота сприймання навчального матеріалу;

3) розвинута математична пам’ять (не пам’ять на математичні числа, а пам’ять на загальні схеми міркувань, доказів, на методи розв’язування типових задач, на алгоритми обчислень) та здатність до запам’ятовування зорової інформації (схильність до схематичного, узагальнювального збереження в пам’яті образів предметів); високі результати всіх видів змістової пам’яті за рахунок більш оптимальної організації матеріалу; індивідуальна схема упорядкування свого досвіду вербально-логічними способами (особливості тематичної пам’яті);

4) уміння працювати послідовно і цілеспрямовано;

5) легкість переходу від прямого до зворотного ходу міркувань і навпаки;

6) уміння оперувати системою символів та математичних відношень;

7) гнучкість мислительних процесів (яскравість уяви; спостережливість); вміння чітко концентруватися на об’єкті, проблемі, завданні; розвинута здатність мислити (чіткість думок, глибина та послідовність висловлювань, нешаблонні та своєрідні способи розв’язування завдань);

8) бажання займатися дослідницькою діяльністю.

Наголошуємо, що перераховані якості не є остаточними, потребують доповнення та уточнення. 

На нашу думку, математично здібного учня неможливо не помітити. Він виділяється серед маси інших своїми схильностями, можливостями, уподобаннями до математичної діяльності. Щоб виявити здібного школяра, не обов’язково використовувати всілякі діагностичні методики, проводити психологічні тестування тощо. Достатньо лише уміти спостерігати, аналізувати, виділяти головне і відкидати другорядне тощо. 

Вважаємо доречним наголосити на тому, що математичні здібності нерозривно пов’язані з творчими здібностями, адже молодші школярі розв’язуючи завдання, задачі з логічним навантаженням, проблемні ситуації, ситуаційні завдання, навчальні задачі часто використовують творчий підхід, тобто, творчість часто виступає певною формою пошуку розв’язання проблеми у свідомості суб’єкта.

На основі праць І. Габеркорн, О. Грушко, Н. Маланюк, І. Осадченко, К. Приходченко, С. Сисоєвої, Л. Якубової та ін. нами було виокремлено та узагальнено такі критерії вияву творчих здібностей молодших школярів: 

1) розвиток творчого інтересу, пізнавальної творчої активності;

2) творчий характер мислення;

3) творче сприймання і творча уява;

4) позитивна мотивація до прояву творчості в навчальній та позанавчальній діяльності;

5) творчий підхід до вирішення проблем у повсякденному житті;

6) стійке бажання займатися творчою діяльністю, приймати активну участь у роботі гуртків, груп за інтересами, художніх секцій;

7) емоційний характер діяльності, наявність позитивних емоцій;

8) розвинена творча інтуїція як компонент розумової активності.

Однак, вказані вище критерії виявлення творчих здібностей молодших школярів не є остаточними й потребують уточнення.

Згідно з поглядами І. Габеркорн, творча діяльність націлена на розв’язання різноманітних навчальних, виховних та творчих завдань, і як наслідок, отримання учнем повністю нового результату. Вона [творча діяльність] повинна забезпечувати особистісний розвиток суб’єкта навчання, тобто його спроможність творити, створювати новий продукт й здійснюється тільки під безпосереднім керівництвом учителя.

Отже, ми вважаємо, що професійна підготовка майбутнього вчителя початкової школи має бути спрямована на розвиток  творчих здібностей, які є часто необхідним елементом розвитку математичних здібностей школярів. Відтак, варто підготувати такого творчого, креативного, обдарованого вчителя, який би зумів працювати зі здібними дітьми.

Теоретичний аналіз дав можливість виокремити й обґрунтувати такі педагогічні умови розвитку математичних здібностей учнів початкової школи: 

· виховання інтересу до праці, звички працювати, потреби в діяльності (Ф. Гоноболін та ін.); 

· організація цілеспрямованого навчання, формування стійкого інтересу до вивчення предметів математичного спрямування зі своєчасним поєднанням з практичною діяльністю (Б. Гнеденко, М. Заброцький, Н. Кузьміна, Н. Маланюк, В. Мухіна, І. Підласий, Т. Чернецька та ін.); 

· організація творчої навчальної діяльності молодших школярів (В. Богословський, В. Іванова, В. Крутецький, Н. Лейтес, О. Кульчицька, В. Моляко та ін.); 

· створення сприятливого психологічного середовища (позитивні емоції, постійне заохочення, оцінювання результатів за високими показниками, турбота близьких, підтримка колективу, приклад учителя, мікроклімат в сім’ї, адекватний фізичний стан тощо) (І. Анєнкова, М. Байдан, Н. Волкова, В. Галузяк, О. Горчакова, Г. Костюк, Н. Маланюк, О. Музика, І. Підласий, В. Руссол, М. Сметанський, В. Шахов та ін.); 

· застосування вчителем початкової школи системи нестандартних завдань (Т. Кочубей, С. Логачевська, О. Первун, М. Пихтар, І. Удовиченко, М. Явоненко та ін.).
Отож, на основі опрацьованої науково-педагогічної літератури виокремлено умови розвитку математичних здібностей дитини молодшого шкільного віку, однак не виявлено єдиної «провідної» умови. Всі вище зазначені педагогічні умови взаємодоповнюють одна одну.
Очевидно, залежність між рівнем розвитку здібностей, критеріями та умовами розвитку  досить складна. Велике значення при цьому мають: вимоги суспільства, світогляд громадян, наявність духовних та фізичних сил від природи та вміння їх використовувати і розвивати, вплив оточуючих, вольові зусилля та інші чинники, які потрібно враховувати. Звернемо увагу, що виокремлені умови не є остаточними, й можуть досліджуватися та доповнюватися у процесі життєвого досвіду. 

Однак беззаперечним є твердження, що дотримання таких умов цілковито залежить від учителя початкової школи. Таким чином, ще раз актуалізується проблема професійної підготовки майбутнього вчителя початкової школи до роботи з математично здібними школярами. Перспектива дослідження полягає у розробленні системи професійної підготовки майбутніх учителів до роботи з математично здібними молодшими школярами.

Г. Проданов

Великотърновски университет «Св. Св. Кирил и Методий»

МЯСТО И РОЛЯ НА КИНЕЗИТЕРАПИЯТА (ЛЕЧЕБНАТА ФИЗКУЛТУРА) В УЧИЛИЩАТА

Кинезитерапията (КТ) e дял от физическата култура (ФК). Нейните средства и методика се прилагат главно при лица с отклонения и нарушения в здравето. Следователно тя е дял от медицината и служи на здравеопазването. От друга страна, самото провеждане на заниманията по КТ е един педагогически процес.

Основните задачи на КТ са следните: подпомагане на оздравителните процеси и възстановяване на силите и работоспособността на болния. В случаите, когато това не е възможно, стремежът е да се спре или забави развитието на болестта, да се мобилизират силите на организма, да се изработят компенсаторни навици и се коригират дефектите с оглед боледуващият да може по-добре да се приспособи към изискванията на живота. В тези случаи се говори за рехабилитация.

Наред с това при децата и подрастващите КТ не се ограничава само с оздравителните задачи, а в най-голяма степен трябва да допринася за решаването и на останалите задаби на ФК - образователни, възпитателни, подпомагане на медикамен​тоз​но​то лечение и др.

Както се вижда, независимо че понятието КТ е сравнително ограничено, съдържанието й е много по-широко.

КТ в училищата у нас се прилага от много години, организират се специални оздравителни училища, а през лятото и оздравителни лагери. Независимо от това постигнатото не отговаря на потребностите. Не са боли предмет на внимание и много от въпросите и методиката на КТ в детската възраст.

Мястото и ролята на КТ в училищата се определя от няколко основни положения:

1. Заболеваемостта, особено хроничната, сред децата в училищна възраст нараства, за да достигне в горните класове до обезпокоителни размери. Следователно профилактичните мерки в ранната детска възраст са абсолютно наложителни, тъй като осигуряват добра основа за крепко здраве и в по-късните възрасти.

Здравните грижи за децата са немислими без пълноценното използване и на КТ при онези от тях, при които здравето не е стабилно и устойчивостта спрямо неблагоприятните фактори е намалена. То се обосновава и от факта, че върху организма и личността на децата с нарушено здраве освен болестните процеси преблагоприятно се отразява и обездвижването, на което те са подложени. Отчасти тяхната двигателна активност може да бъде ограничена от самите прояви на болестта (например при увреждане на опорно-двигателния апарат), а, от друга, което е по често, ограниченото прилагане на КТ в по-голяма степен от необходимото да идва от страна на родителите главно поради необоснован страх от увреждане и влошаване на състоянието. Известно е какво размери получава понякога стремежът на родителите да освобождават децата си от редовните часове по физ. култура. Продължителното обездвижване води до намаляване на жизнения тонус поради обедняването откъм импулси от страна на двигателния апарат. Намаленият жизнен тонус отслабва още повече съпротивителните сили, забавя оздравителните процеси, отразява се на умствената работоспособност и е предпоставка за възникването на допълнителни увреждания и усложнения.

2. При децата физическите усилия и физическите натоварвания са жизнено необходими за правилното им физическо и интелектуално съзряване. За здравите деца практическото задоволяване на тези потребности не е особено трудно, тъй като те имат еднавродена жажда за движения и игри, а и физическите усилия могат да се полагат в много и разнообразни дейности. При децата с отклонения в здравето много повече се налага прилагането на такива средства и методика на физически упражнения, които, от една страна, няма да навредят на здравословното им състояние и, от друга, да допринесат в най-голяма степен за решаването както на лечебно-профилактичните, така и на възпитателните и образователните задачи. Това може да се постигне само на основата на принципите на КТ.

3. Някои средства при съответно използвана методика на КТ, прилагани при здравите деца, предразположени към отклонения в здравето и развитието, могат да окажат много добро профилактично въздействие. Това се отнася в много голяма степен за дихателната гимнастика, изправителната гимнастика, ритмичната гимнастика и др. 

Малко по-особено е мястото, което КТ може да заеме в специалните училища (в дефектологията), в които се учат деца с увреждане на слуха, зрението и интелекта. В тези училища възможностите за целенасочена корекционно-рехабилитационна дейност са много по-големи. От друга страна, при повечето от тези деца КТ трябва да решава повече и от по-друг характер задачи, отколкото при здравите деца. Така например при деца с увредено зрение наред със стимулиране на физическото и умственото развитие е много важно да се възпитават онези способности, които ще им помогнат да се ориентират в пространството. При децата с умствена недостатъчност физическите упражнения допринасят и за развиване на интелекта. С тяхна помощ се създават предпоставки за духовно съзряване, за по-интензивно развитие на възприятно-представната дейност като основа на по-висша форма на опознаване на явленията ​ логическото мислене. Независимо че зрителният и слуховият анализатор играят съществена роля в това отношение, ролята на двигателния анализатор не е по-маловажна. Всичко това стимулира цялостното развитие на личността. Ролята на КТ в дефектологията нараства значително и от това, че при децата със слухови и речеви разстройства, увреждания на зрението и забавено интелектуално развитие е налице не само по-голямо или по-малко изоставане на физическото развитие и по-голяма бедност на моториката, но и по-голяма честота на отклоненията в здравето. При тях например. се срещат много по-често гръбначните изкривявания и други деформации на ОДА.

Много голяма е ролята на КТ при решаването на психо-хигиенните проблеми в училищата. Известно е, че при децата с телесни заболявания психиката е по-неустойчива и податлива на психотравми. На такава основа могат да възникнат и сериозни нервни и психични заболявания - неврози, психози и др.

С помощта на физическите упражнения у децата може да се постигне повишаване на емоционалната устойчивост, да се противодейства на умствената и физическата преумора, да се стимулира развитието на силен тип висша нервна дейност и по този начин да се предотвратяват заболяванията на НС.

Като най-достъпен, използван в училищната практика начин за контрол и оценка на натоварването и на заниманията по КТ се използва наблюдението на външните признаци на умора при незначителни натоварвания. Такива деца трябва да се освобождават от занятия и да се изпращат при лекар. Обективизирането на контрола и оценката на натоварването в урока до голяма степен може да се подобри при използването на пулсовата честота като показател за величината на натоварването.

В.П. Кисільова-Біла

Криворізький педагогічний інститут 
ДВНЗ «Криворізький національний університет»

ОНОВЛЕННЯ ЗМІСТУ ПОЧАТКОВОГО КУРСУ МАТЕМАТИКИ ТА ЙОГО РЕАЛІЗАЦІЯ У РІЗНИХ ПІДРУЧНИКАХ

Зміст початкової математичної освіти, представлений в освітній галузі «Математика» нового Державного стандарту початкової загальної освіти оновлено у відповідності до мети і завдань компетентнісної освіти. Як наголошує академік О.Я.Савченко: «Інструментом формування компетентного учня стає компетентнісна освіта. Компетентнісна освіта – вихід за межі традиційної парадигми навчання, коли його результатом уважається система знань, умінь і навичок учня, а не здатність ефективно діяти. Компетентнісна освіта – особистісно діяльнісна, результативна освіта. Вона зміщує акцент на здатності особи до практичних дій у певному контексті. Звичний результат навчання: «знаю що…» змінюється у напрямі «знаю як…».

Мета освітньої галузі «Математика» – формування предметної математичної і ключових компетентностей, необхідних для самореалізації учнів у швидкозмінному світі.

У Державному стандарті початкової загальної освіти зазначається, що предметну математичну компетентність слід розуміти як здатність учня створювати математичні моделі процесів навколишньої дійсності, застосовувати досвід математичної діяльності для розв’язування навчально-пізнавальних і практично зорієнтованих задач.

Внутрішній ресурс предметної математичної компетентності становлять такі складові математичної компетенції: обчислювальна, інформаційно-графічна, логічна, геометрична, алгебраїчна.

Формування предметної математичної компетентності відбувається через математичні компетенції, які виступають рівнем її реалізації. Зміст навчального матеріалу виступає визначним засобом формування математичної компетентності.

Компетенції, які повинні бути сформовані у процесі вивчення конкретного математичного змісту, відображені у державних вимогах до навчальних досягнень учнів, де вчителю вказана чітка настанова, що має бути результатом вивчення того чи іншого матеріалу.

Сукупність складових предметної математичної компетентності (рис.1) забезпечується на основі взаємопов’язаної реалізації усіх змістових ліній освітньої галузі «Математика».

Відповідно до Державного стандарту початкової загальної освіти курс математики побудовано за такими змістовими лініями: числа, дії над числами; величини; математичні вирази, рівності, нерівності; сюжетні задачі; просторові відношення, геометричні фігури; робота з даними.

Оновлення змісту початкового курсу математики відбулося як за рахунок наповнення і переструктурування відомих змістових ліній, так і за рахунок введення нових, таких як «Сюжетні задачі» і «Робота з даними».

За компетентнісного підходу формування змісту відбувається «від результату», а не «від мети», як в знаннєвий парадигмі. А основним результатом є суб’єктність учіння, цінності, знання, вміння, навички, способи діяльності, ставлення.

У дидактичному вимірі результати компетентнісної освіти можна, на прикладі обчислювальної складової предметної математичної компетентності, представити виявом таких індивідуальних досягнень учня:

Знання: Я знаю, що числовий вираз - це певна сукупність знаків математичного алфавіту, яка складається з чисел, знаків арифметичних дій та дужок. Я знаю, як такі вирази називають.

Діяльність: Я знаю, як обчислювати такі числові вирази; Я вмію обчислювати числові вирази (на одну, дві, декілька дій з дужками, без дужок); Я обчислюю такі вирази (відповідно до програми 1- 4 кл. змістової лінії «Числа, дії над ними»).

Творчість: Я складаю (створюю) сам різні числові вирази; Я знаходжу різні способи обчислення числових виразів; Я придумую власні раціональні способи обчислень; Я доповнюю відомі способи обчислень новими. 

Емоційно-ціннісна сфера: Я прагну до вдосконалення здобутих обчислювальних навичок; Я хочу швидше і правильно обчислювати числові вирази; Я відчуваю, що мені потрібно вміти правильно, швидко і головне раціонально виконувати обчислення.
Нова змістова лінія «Сюжетні задачі» має велике значення у формуванні в учнів здатності розпізнавати практичні проблеми, моделювати їх і розв’язувати із застосуванням математичних методів.
Основна мета цієї змістової лінії – формування в учнів загального вміння працювати із задачею та умінь розв’язувати задачі певних типів.
Уявлення про процес розв’язування задачі формується як перехід від текстової моделі (текст задачі) до схематичної (короткий запис, схематичний рисунок), а далі – до математичної (вираз, рівняння). У новій програмі з математики (1-4 кл.) зроблено акцент на тому, що процес розв’язування задачі передбачає обов’язковий аналіз її умови і подання результатів цього аналізу у вигляді допоміжної моделі – короткого запису (схематично, таблицею, кресленням), схематичного рисунка тощо; пошук шляхів і складання плану розв’язування задачі, створення математичної моделі задачі. Таким чином, задачі, особливо практично зорієнтовані, виступають засобом навчання учнів моделюванню процесів дійсності, що є стержнем формування предметної математичної компетентності. За такого підходу змінюється методична система з формування вміння учнів розв’язувати сюжетні задачі. Цю систему презентувала д. пед. наук, один із авторів Державного стандарту початкової загальної освіти (освітня галузь «Математика») та нової програми з математики С.О.Скворцова.
При формуванні загального вміння розв’язувати задачі основним змістом навчання повинна бути структура задачі, процес її розв’язування, методи і способи, що допомагають здійсненню кожного етапу та усього процесу розв’язування в цілому. Щоб навчити учнів такому способу дії необхідно, в першу чергу, знати операційний склад загального уміння розв’язувати задачі арифметичним способом: уміння виконувати предметно-змістовий аналіз задачі; уміння виконувати логіко-семантичний аналіз задачі; уміння складати репрезентативну модель задачі; уміння робити прикидку щодо очікуваного результату; уміння здійснювати пошук розв’язування задачі; уміння складати план розв’язування задачі; уміння реалізувати знайдений план розв’язування; уміння перевіряти правильність розв’язку; уміння досліджувати з метою узагальнення її математичної структури і формулювання загального плану (за С.О.Скворцовою).
Теоретичну основу методики формування в молодших школярів уміння   розв’язувати задачі певних типів становить теорія змістовних узагальнень В.В.Давидова, що реалізує навчання за третім типом діяльності П.Я.Гальперіна.
Ця система роботи над сюжетними задачами, яка передбачена у новій програмі з математики (див. державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів) не реалізована в повній мірі у підручниках з математики, які рекомендовані МОНМтаС України (наказ №118 від 07.02.2012р.) і які надійшли до нашого регіону за державним замовленням. Це підручники авторів М.В.Богдановича і Г.П.Лишенка та Ф.М.Рівкінд і Л.В.Оляницької. На противагу їм заслуговують на увагу підручники математики, авторами яких є С.О.Скворцова та О.В.Онопрієнко. На сторінках цих підручників відображений не тільки предметний зміст матеріалу, що вивчається на уроці, а й подається навчання учнів необхідному способу дії засобами математичного змісту. У підручниках цих авторів на практичному рівні реалізована вимога компетентнісного підходу – на кожному уроці математики учень не лише здобуває нові знання чи узагальнює і систематизує їх, а головне він удосконалює, закріплює відомі йому способи дії і формує нові.
Наступна нова змістова лінія – «Робота з даними». Вона введена з метою формування в учнів початкових класів простіших умінь працювати з інформацією. Основне завдання цієї змістової лінії – ознайомити молодших школярів на практичному рівні зі способами подання інформації; вчити читати і розуміти, знаходити, аналізувати, порівнювати інформацію, подану у різний спосіб, використовувати дані для розв’язування практично зорієнтованих задач.
У пояснювальній записці до програми з математики (1-4 класи) зазначено, що навчальний матеріал цієї змістової лінії дає змогу формувати в молодших школярів первинні уявлення про деякі способи обробки даних спостережень за навколишнім світом. Матеріал цієї змістової лінії не розписаний за змістом по класах, а подається наскрізно у вигляді основних понять і фактів, які формуються шляхом розгляду конкретних ситуацій і використання міжпредметної змістової інформації; способів добору, упорядкування, інтерпретації даних; моделювання описаних ситуацій у формі таблиць, схем, діаграм.
Одна із таких форм – це граф, як схема, на якій елементи множини зображуються точками, які називаються вершини графа, а відношення між ними стрілочками – ребра графу. Необхідність звернення до цієї форми подання інформації для дітей, починаючи з 6 років, обумовлена змістом перших уроків математики у першому класі (розділ програми «Узагальнення і систематизація математичних уявлень, сформованих у передшкільний період»). Ці уроки присвячені адаптації вчорашніх дошкільників до системного навчання. Саме в цей період першокласники вивчають ознаки, пов’язані з поняттям величини. Графи відкривають нові можливості у вивченні відношень на множині. Про доступність їх в роботі з дітьми 5-6 років звертали увагу в свій час бельгійські дослідники – брати Ф. і Дж. Папі. Вони використовували відношення «бути братом», «бути сестрою» та відношення на множині натуральних чисел. Посилаючись на життєвий досвід дітей цього віку діапазон відношень, з якими можна ознайомити першокласників, може бути значно більшим. Наприклад, такі відношення, як «я вищий за тебе», «я бігаю швидше», «я твій друг», «я співаю краще», «я люблю тебе», «з тобою з однієї казки», «у мене волосся довше», «моя змійка довша», «я такий же колючий, як і ти» та ін., якщо їх розглядати системно, забезпечують сприймання першокласниками нової якості послідовності в серіаційних рядах.   
Використання методичного прийому «стрілочка говорить» (за В.О.Козловою) формує в учнів уміння читати інформацію подану графом (див. рис.1).
Найвищий хлопчик у лівому верхньому куту. Він встиг сказати всім, що він вищий.

Дівчинка з бантом нижча за нього, але вища за всіх інших. Трохи нижче за неї хлопчик у лівому нижньому куту, а потім хлопчик в окулярах. Сама найменша дівчинка з «хвостиками», вона мовчить, нічого нікому не говорить (всі стрілки йдуть до неї), тільки слухає, що їй говорять інші.
У 3-4 класах ця робота знайде своє продовження у формуванні такого способу дії – вибір можливих варіантів за допомогою побудови «дерева можливостей».

Таким чином, оновлений зміст початкового курсу математики, поданий у новій програмі з математики (1-4 кл.) у відповідності до вимог Державного стандарту початкової загальної освіти потребує сьогодні роз’яснення для вчителів-практиків як у напрямку наповнення конкретним змістом матеріалу змістової лінії «Робота з даними» з 1-го по 4-й класи, так і в напрямку доповнення змісту підручників математики авторів М.В.Богдановича і Г.П.Лишенка та Ф.М.Рівкінд і Л.В.Оляницької для реалізації змістової лінії програми «Сюжетні задачі». Якщо це не зробити, то основна вимога компетентнісної освіти – формувати здатність учня до практичних дій засобами змісту початкового курсу математики – не спрацює на практиці, незважаючи на той великий науковий доробок, який внесли дослідники проблеми впровадження компетентнісної освіти в початкову ланку освіти України. 
А. П. Колишкіна

Сумський державний педагогічний університет імені А.С. Макаренка

СУТНІСТЬ ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНО ДОЦІЛЬНОЇ ПОВЕДІНКИ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

Проблема формування екологічно доцільної поведінки є актуальною, адже саме поведінка кожного є чинником впливу на довкілля. Однак є диспропорція між рівнем обізнаності учнів з основ екологічних знань та сформованістю їхніх поведінкових якостей,  і щоб її знівелювати, слід спрямовувати учнів на вирішення проблем найближчого довкілля.

Різні аспекти формування екологічно доцільної поведінки школярів досліджували українські педагоги О. В. Крюкова, Н. А. Пустовіт, О. Л. Пруцакова, О. О. Колонькова, Л. Д. Руденко.

Формування екологічно доцільної поведінки молодших школярів ґрунтується на розумінні виховної технології, що сформувалось у педагогічній науці. Протягом останніх років педагогічні технології виступають предметом дослідження багатьох вчених. Визначення сутності терміну в різних роботах досить широке – від прийому до принципу та філософії, проте загальновизнаним є той факт, що педагогічна технологія характеризує процесуальну сторону виховання. Технологія виховання – це науково обґрунтована система педагогічних засобів, форм, методів, їх етапність, націленість на вирішення конкретного виховного завдання. Технологія формування екологічно доцільної поведінки молодших школярів базується на принципах екологічного виховання та засадах особистісно орієнтованих технологій виховання.

У зв’язку з тим, що поведінка – це система дій та вчинків особистості, обумовлена особистісними цінностями, націлена на перетворення та зміну навколишнього світу, що так чи інакше торкається інтересів суб’єктів та об’єктів взаємодії. Відповідно, екологічною поведінкою будемо вважати таку систему дій та вчинків особистості, що безпосередньо або опосередковано націлена на збереження та відтворення природи. 

Філософи доводять, що доцільними є вчинки, які мають певну ціль. Доцільність розглядають як цільову визначеність на відміну від причинної визначеності. Генетично поняття доцільності пов’язане з цілепокладанням як суттєвим елементом людської діяльності. А основою доцільної діяльності науковці вважають закони зовнішнього світу та природи.

Цілепокладання початково представлене дитині у вигляді особливих дій дорослих і поза цими діями не виникає. Важливо, щоб ці дії дорослих були взаємодією, щоб цілепокладання було репрезентовано дитині як таке, що існує в комунікації у живому діалозі. І головне, відношення понять «ціль–засіб» є центральним не тільки в процесах реалізації цілей, а й процесі їх постановки. Доцільність поведінки дитини обумовлена репрезентованим дорослими процесом цілепокладання, який складається з постановки та реалізації цілей. 

Психологи Л.І. Божович та Л.С. Славіна довели наявність мотивів, які збуджують дитину до дії не безпосередньо, а через заздалегідь поставлену ціль або намір. Отже, цілі є проміжною ланкою, у задоволенні певної потреби особистості. На визначення цілі у структурі доцільності впливає потреба, а ціль, в свою чергу, обумовлює мотив. 

Потреба не завжди є продуктом свідомості, усвідомлення потреб відбувається поетапно, проходячи чуттєвий та раціональний рівні. Щоб стати силою, що спонукає до діяльності, потреба повинна актуалізуватися, внутрішньо пов’язатися з реальним об’єктом. Цілі та мотиви діяльності, навпаки, завжди є усвідомленими. Вочевидь, що провідним завданням формування доцільної поведінки школярів є вплив на потреби, а звідси і на цілі, які ставить перед собою особистість у організації власної діяльності.

Провідним видом діяльності молодших школярів є навчання і саме воно стає важливим чинником цілепокладання, оскільки спрямовується на оволодіння предметами в самому широкому сенсі (призначення предметів, способі дії з ними); також навчання будується на демонстрації та відтворенні дій, що розширює можливості взаємодії зі світом та забезпечує виникнення цілеспрямованості поведінки.

З огляду на аналіз наукових джерел та характеристику понять «доцільність» та «поведінка», вважаємо, що доцільна поведінка – це система свідомих дій та вчинків, обумовлених певною ціллю (метою), в яких виявляються моральні переконання особистості. 

Зокрема, екологічно доцільну поведінку Н.А. Пустовіт, О.Л. Пруцакова розглядають як систему соціально обумовлених, свідомо керованих дій і вчинків у сфері безпосередньої і опосередкованої взаємодії з довкіллям, метою якої є узгодження потреб особистості з вимогами збалансованого розвитку суспільства. 

О.О. Колонькова вважає, що спрямованість поведінки на екологічну доцільність, тобто екологічну ціль зменшення ризику руйнування і забруднення природного середовища та відтворення довкілля, має поступово стати нормою, яку необхідно підтримувати та укріплювати у суспільстві, що екологічна доцільність – це механізм, який сприяє регулюванню поведінки людини з метою збереження світу природи.

Надзвичайно актуальною для нашого дослідження є робота О.В. Крюкової, яка дослідила формування екологічно доцільної поведінки молодших школярів. Приймаючи в цілому визначення та зважаючи на чималий науковий доробок педагога з проблеми формування екологічно доцільної поведінки молодших школярів, вважаємо, що сутність екологічно доцільної поведінки молодших школярів буде ширше розкрита, якщо у визначенні врахувати цілеспрямовану екологічну діяльність учнів. А процес формування екологічно доцільної поведінки набуде більшої ефективності, якщо надати йому гуманістичної спрямованості, тобто забезпечити суб’єкт – суб’єктну взаємодію його учасників.

Мотиви природоохоронної діяльності у молодших школярів досліджувала Н.В. Жук, поділяючи їх на мотиви збереження цілісності «Я» у формі захисту і відтворення природного середовища; мотиви самоактуалізації способом захисту і примноження природи; мотиви пошуків смислу життя через духовне спілкування та взаємодію з природою. При цьому автор акцентувала увагу на те, що природа причетна до формування духовності людини, пошуків смислу людського життя. 

Формування екологічно доцільної поведінки молодших школярів припускає звернення не тільки до інтелектуальної, але і в першу чергу, до емоційної та вольової сторони особистості. Причому, у будь якому виді діяльності в учнів початкових класів по відношенню до природи, завжди задіяні психічні процеси пам’яті та мислення, сприйняття та уваги, почуття та уявлення, формуються та розвиваються інтереси та потреби.

Отже, екологічно доцільна поведінка учнів початкової школи – це дії та вчинки під час безпосередньої та опосередкованої взаємодії з природою, пов’язані між собою ціллю збереження природи, обумовлені непрагматичним суб’єкт-суб’єктним ставленням до об’єктів природи. 

Екологічно доцільна поведінка, на наш погляд, являє собою складну, соціально необхідну моральну якість особистості дитини, основними структурними компонентом якої є знання, потреби, інтерес та мотиви. 

Перспективи подальшої роботи пов’язані з дослідженням можливостей сім’ї у формуванні екологічно доцільної поведінки молодших школярів, а також з’ясуванням, як школа з одного боку керує цим процесом, а з іншого – використовує досвід батьків у процесі екологічного виховання у позаурочний час.

С.М. Кондратюк

Сумський державний педагогічний університет імені А.С. Макаренка
ТЕОРЕТИКО-МЕТОДИЧНІ ЗАСАДИ 
ФОРМУВАННЯ У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
ОСНОВ ЗДОРОВОГО СПОСОБУ ЖИТТЯ

Стан здоров’я підростаючого покоління є інтегральним показником суспільного розвитку, відображенням його соціально-економічного, екологічного і морального благополуччя, могутнім фактором впливу на економічний, науковий, культурний, обороноздатний потенціал країни.

Актуальність проблеми формування здорового способу життя людини як головного чинника забезпечення здоров’я визначається протиріччями сучасного цивілізаційного процесу. Умови життя зазнали кардинальних змін завдяки досягненням науково-технічного прогресу, причому найбільш помітні зрушення припадають на теперішній час. Між тим тілесна організація (здоров’я) людини, що формувалася впродовж мільйонів років, залишається практично незмінною. Тому поряд з багатьма сприятливими наслідками розвитку науки, техніки і культури доводиться брати до уваги наростаючу невідповідність деяких особливостей сучасного способу життя людей біологічній природі організму.

Широка пропаганда здорового способу життя різних груп населення мала місце в працях українських (В.М. Бібік, А.Ф. Бойко, В.І. Бобрицької, В.П. Горащук, О.Д. Дубогай, С.В. Лапаєнко, О.Я. Савченко С.О. Свириденко), а також зарубіжних (К. Байєра, Р. Ротенберга, Л. Шейнберга) фахівців. 

Методологічною основою дослідження є концепції цілісного педагогічного процесу (Ю.К. Бабанський, В.С. Ільїн), концепції виховання (В.А. Сухомлинський), особистісно зорієнтованої концепції виховання (І.Д. Бех), а також сукупність ідей про:

· визнання людини як вищої цінності й мети суспільного розвитку;

· провідну роль активності самої особистості в процесі її розвитку; 

· єдність природи, людини і суспільства;

· системний і цілісний підхід до педагогічних явищ.

Численні дослідження вчених довели, що молодший шкільний вік має величезні нереалізовані можливості у формуванні, збереженні та зміцненні здоров’я. Саме в цей час, як відомо, закладається майбутній потенціал здоров’я, тому вік 6-9 років – це найважливіший час для заснування основ здорового способу життя.

Незважаючи на той факт, що в останні роки накопичено вагомий теоретичний матеріал і практичний досвід у сфері формування здорового способу життя, залишається досить поширеним нездоровий спосіб життя як серед дорослого населення, так і в дитячому віці, про що свідчить сучасний стан здоров’я населення України. Дослідження, проведені нами в І-ІІІ класах загальноосвітніх шкіл м. Сум, засвідчили, що з 400 опитаних усього 55% молодших школярів відносно розуміють, що входить у поняття «здоровий спосіб життя», здебільше дотримуються складових здорового способу життя лише 30% учнів початкових класів, а 5% дітей взагалі ведуть нездоровий спосіб життя: мало рухаються, не дотримуються правил гігієни, режиму харчування та сну; майже 48% учнів початкових класів фізично не підготовлені до навчально-виховного процесу.

Актуальність пошуку ефективних шляхів формування здорового способу життя молодших школярів визначається потребами шкільної практики, оскільки нова школа України XXI століття потребує термінових заходів щодо збереження та зміцнення здоров’я учнів. Мають місце випадки, коли незадовільні результати збереження фізичного і психічного здоров’я дітей свідчать про відсутність або недоступність валеологічних знань, неефективність практичної роботи педагогів з формування гармонійної особистості, незважаючи на застосування нових методик, форм, засобів навчання і виховання, авторських програм, посібників тощо.

Таким чином, актуальність поставленої проблеми визначили сучасний соціальний запит на збереження та зміцнення здоров’я громадян нашої держави; запити шкільної практики до наукового обґрунтування змісту й методів формування в молодших школярів здорового способу життя; пошук шляхів удосконалення процесу формування здорового способу життя молодших школярів.

Проблема формування основ здорового способу життя в молодших школярів є дуже складною й зумовлює необхідність першочергового розв’язання таких суперечностей у теорії та практиці початкової здоров’язбережувальної освіти:

· між стратегічним замовленням держави на виховання здорового покоління, соціальною значущістю здоров’язбережувальної складової педагогічного процесу та недостатньо скоординованою взаємодією соціальних інститутів щодо формування основ здорового способу життя, починаючи з раннього віку;

· між програмовими вимогами до навчально-виховного процесу в початковій школі та реальним станом здоров’я сучасних молодших школярів;

· між потребою суспільства в орієнтації педагогів на створення валеонасиченого здоров’язбережувального простору та недостатнім рівнем комплексного науково-методичного забезпечення.

На основі глибокого й різнобічного аналізу філософських, соціологічних, медико-біологічних, психолого-педагогічних джерел та передового педагогічного досвіду з проблеми формування основ здорового способу життя молодших школярів доведено, що ефективним для формування основ здорового способу життя в молодших школярів є інтегрований підхід до збереження здоров’я дитини, який об’єднує медико-біологічний, соціально-педагогічний та психологічний аспекти. На основі інтегрованого підходу було розроблено й упроваджено в практику роботи початкової школи модель формування здорового способу життя в дітей молодшого шкільного віку, яка охоплювала такі елементи: зміст, форми, методи, прийоми, засоби та організаційно-педагогічні умови. 

Основними критеріями сформованості основ здорового способу життя в молодших школярів є пізнавальний; мотиваційний та діяльнісний (див. табл. 1).

Таблиця 1
Рівні та показники сформованості 
в молодших школярів основ здорового способу життя

	Рівні
	Показники критеріїв

	
	Пізнавальний
	Мотиваційний
	Діяльнісний

	1
	2
	3
	4

	Високий
	Має поняття про здоров’я і хворобу; розуміє, що здоров’я значною мірою залежить від нього самого; знає про основні чинники здоров’я та здорового способу життя.
	Прагнення до вивчення питань здоров’я та здорового способу життя; має бажання бути здоровим та потяг до здорового способу життя; розуміє здоров’я як головну цінність у житті людини.
	Дотримується режиму дня; володіє навичками особистої гігієни; досягає нормативів фізичної підготовленості та фізичного розвитку; володіє вміннями й навичками виконання основних компонентів здорового способу життя, використовує їх у повсякденному житті.

	Середній
	Має поверхові знання про здоров’я та здоровий спосіб життя; усвідомлює залежність здоров’я від способу життя; називає дві-три складових здорового способу життя.
	Зацікавленість питаннями збереження здоров’я та здорового способу життя; визначає здоров’я як особисту цінність, але не головну.
	Не завжди дотримується режиму дня; володіє навичками особистої гігієни й застосовує їх у повсякденному житті; не за всіма показниками досягає нормативів фізичної підготовленості та фізичного розвитку; не досить добре володіє вміннями й навичками здорового способу життя.

	Низький
	Не може пояснити змісту здорового способу життя; розуміє здоров’я як протилежність хвороби; називає один-два чинника, які впливають на збереження здоров’я.
	Не виявляє інтересу до питань збереження здоров’я та здорового способу життя; не розуміє цінності здоров’я; мотивація до дотримання здорового способу життя відсутня.
	Не дотримується режиму дня; володіє лише елементарними гігієнічними навичками; має низький рівень фізичної підготовленості та фізичного розвитку, не володіє навичками здорового способу життя.


Визначені рівні та показники сформованості здорового способу життя молодших школярів дали змогу перевірити ефективність запропонованої педагогічної моделі формування здорового способу життя в дітей молодшого шкільного віку.

Результати експериментальної роботи підтвердили гіпотезу дослідження, що ефективність процесу формування основ здорового способу життя в молодших школярів значно підвищиться за реалізації таких педагогічних умов:

· розширення сфери впливу на формування в молодших школярів здорового способу життя як у навчальний, так і в позаурочний час (забезпечення безперервності в процесі виховання здорового способу життя молодших школярів);

·  зміст виховання здорового способу життя молодших школярів інтегруватиме наукові досягнення педагогіки, психології, медицини та біоритмології;

· виховна методика ґрунтуватиметься на принципі природовідповідності;

· здійснюватиметься особистісно-діяльнісний та діалогічний підхід до виховання в молодших школярів здорового способу життя.

Oтжe, як свідчать нaукoвi розвідки та результати проведеного експериментального дослідження, бiльшicть дітей в Укpaїнi нe дoтpимуютьcя здopoвoгo cпocoбу життя, щo пpизвoдить дo пoгipшeння cтaну їх здopoв’я, ocoбливo ocтaннiми poками. Caмe тoму oдним із нaйвaжливiшиx зaвдaнь cучacнoї ocвiти пoвинен cтaти пoшук нoвиx пiдxoдiв дo opгaнiзaцiї нaвчaльнo-виxoвнoгo пpoцecу в загальноосвітніх навчальних закладах, упpoвaджeння здopoв’язбepежувальних тa здopoв’яфopмувальних тexнoлoгiй, cпpямoвaниx нa формування здорової особистості.

С. А. Крошка, Л. Л. Борисенко

ВП «Лисичанський педагогічний коледж 
Луганського національного університету імені Тараса Шевченка»
ЗДОРОВ’ЯЗБЕРЕЖУВАЛЬНИЙ НАПРЯМ РОБОТИ 
В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ ЯК УМОВА УДОСКОНАЛЕННЯ НАВЧАЛЬНО-ВИХОВНОГО ПРОЦЕСУ

Здоров’я нації в наш час розглядається як показник цивілізованості держави, що відбиває соціально-економічне становище суспільства. Як говорить народна мудрість, дев’ять десятих щастя людини складає її здоров’я. А урок сьогодні, як основна форма організації навчально-виховного процесу, вже не вважається сучасним, якщо на ньому не враховується здоров’я дитини.
Оскільки період навчання дитини в початковій школі є початком особливої навчальної діяльності, яка вимагає від дитини не лише значного розумового напруження, а й більшої фізичної витривалості, вольових зусиль, новий зміст Державного стандарту укладений відповідно до мети початкової школи з урахуванням пізнавальних можливостей і потреб учнів початкових класів, визначає зміст загальної початкової освіти, спрямовує навчально-виховний процес на формування і розвиток духовно-моральних та інтелектуальних цінностей молодших школярів. 

Завданнями школи на даному етапі є: формування в учнів свідомого ставлення до життя і здоров’я; вироблення в учнів навичок здорового способу життя; формування здоров’язберігаючої компетентності школярів.

Головною умовою покращення здоров’я учнів є створення здоров’язберігаючого середовища, головними ознаками якого є: оптимальне поєднання методів, форм, засобів навчання та виховання, їх відповідність віковим особливостям школярів; дослідження впливу нових навчально-методичних засобів навчання на здоров’я учнів; дотримання режиму рухової активності, поєднання рухового і статичного навантаження; забезпечення емоційно сприятливої атмосфери навчання; формування в учнів та їх батьків культури здоров’я.

Створення сприятливого середовища для адаптації дитини до систематичного шкільного навчання забезпечуватиме їй подальший розвиток, успішне навчання та виховання. 
Особливу увагу вчитель має приділяти збереженню та зміцненню фізичного здоров’я учнів, їх моральному та громадянському вихованню. Із цією метою важливо організувати активну співпрацю вчителя з батьками, з медичними працівниками загальноосвітнього навчального закладу, шкільним психологом, вихователем групи подовженого дня.  
В основу здоров’язбережувального навчально-виховного процесу покладено компетентнісний підхід як системоутворюючий фактор розвитку особистісних якостей учнів та формування позитивного ставлення до здоров'я людини. 
Здоров’язбережувальні технології створюють безпечні умови для перебування, навчання та праці учнів у школі та вирішують завдання раціональної організації виховного процесу, відповідності навчального та фізичного навантаження можливостям дитини. Мета всіх здоров’язбережувальних освітніх технологій – сформувати в учнів необхідні знання, вміння та навички здорового способу життя, навчити їх використовувати такі знання в повсякденному житті.
Здоров’язбережувальна робота в школі повинна будуватися за такими напрямками: проведення діагностики й корекції фізичного та психічного розвитку учнів; сприяння розвитку структури учнівського самоврядування з питань збереження та зміцнення здоров’я; формування особистості лідерів; залучення учнів до участі у громадських організаціях та ініціативах, пропаганда здорового способу життя; удосконалення форм фізичного виховання та підвищення рухової активності учнів; підвищення кваліфікації педагогічних працівників з питань збереження та зміцнення здоров’я учнів.

Впровадження здоров’язберігаючих технологій потребує від учителя, по-перше, не допускати перевантаження учнів, визначаючи оптимальний обсяг навчальної інформації й способи її надання, враховувати інтелектуальні та фізіологічні особливості учнів, індивідуальні мовні особливості кожного учня. Намагатися планувати такі види роботи, які сприяють зниженню втоми. Здоров’язберігаючі технології передбачають: зміну видів діяльності, чергування інтелектуальної, емоційної, рухової видів діяльності; групової й парної форм роботи, які сприяють підвищенню рухової активності, вчать вмінню поважати думки інших, висловлювати власні думки, правилам спілкування; проведення ігор та ігрових ситуацій, нестандартних уроків, інтегрованих уроків.

У учнів розвинута інтуїтивна здатність чути емоційний стан учителя, а тому з перших хвилин уроку треба створити середовище доброзичливості, позитивного емоційного налаштування. Слід пам’ятати, що психологічний стан і психологічне здоров’я учнів впливає і на фізичне здоров’я.

Велике значення для попередження втоми є чітка організація навчальної праці. На уроках, де більша частина навчальної діяльності пов’язана з класною дошкою, дуже важливо, щоб до початку уроку було зроблено необхідні записи на дошці: завдання для усного рахунку, опитування, можливо, план роботи на уроці. Знаючи весь план уроку, які знання, вміння, навички необхідно набути, який обсяг роботи виконати, учень може обрати ступінь складності завдання, розподілити свою роботу на свій погляд, що формує учня як суб’єкта навчальної діяльності.

Під час вивчення нового матеріалу добре, коли весь матеріал уроку записаний на дошці або на плакаті й при підведенні підсумків уроку є можливість охопити ще раз поглядом виведені формули, співвідношення, графіки тощо.

Ми вважаємо, що необхідно проводити роботу з профілактики стресів. Хороші результати дає робота в парах, групах як на місцях так і біля дошки, де ведений, більш «слабкий» учень відчуває підтримку товариша. Антистресовим моментом на уроці є стимулювання учнів до різноманітних способів розв’язання, не боячись помилитися, отримати неправильну відповідь.

Ставлення учнів до свого здоров'я, за думкою більшості спеціалістів, є основою здоров’язбереження, так як через мотивацію цього ставлення можна здійснити ціннісно-орієнтовану діяльність дітей по збереженню та зміцненню власного здоров’я. У зв’язку з цим пропаганда здорового способу життя через валеологічне та екологічне виховання засобами уроків є складовою у розв'язанні проблеми здоров’язбереження.

У кожному класі початкової школи учні поступово підвищують рівень самостійності застосування процесу прийняття рішень, беручи на себе все більше відповідальності за його впровадження. Така робота сприяє індивідуальному розвитку дитини: переходячи від першого до наступних класів все більше усвідомлюють важливість для них процесу прийняття рішень і значення етапів та кроків на кожному віковому рівні.

Для всебічної реалізації зазначеної проблеми невід’ємною частиною роботи є взаємодію з батьками, громадськістю щодо валеологічного виховання учнів.

У школах повинні бути створені такі умови для покращення здоров’я учнів: створення позитивного психологічного мікроклімату, який ефективно впливає на процес навчання, виховання та здоров'я дітей; втілення новітніх методик та програми для подальшого збереження та зміцнення здоров’я школярів; створення інформаційного простору з питань збереження здоров’я дітей; навчальні уроки та позакласні заходи повинні носити здоров’язберігаючий характер на основі особистісно-зорієнтованого підходу; підвищення валеологічної культури харчування: у раціоні учнів свіжі овочеві салати, фрукти свіжі і сушені, фіточай, соки; підвищенння рухової активності; дотримання санітарно-гігієнічного режиму школи: тепловий, повітряний, вологе прибирання; посилення медико-педагогічного контролю за організацію занять з фізичної культури з урахуванням стану здоров’я дітей, фізичного розвитку та фізичної підготовленості; ведення боротьби зі стресами у дітей в школі і вдома, проводитися тренінги, рольові ігри: як долати конфлікти, вправи на подолання стресових ситуацій; втілення превентивної педагогіки, що сприяє здоров’язберігаючій компетентності учнів: запобігання явищам соціальної дезадаптації, конфліктності, невиправданої агресії, ризику, аморальної статевої поведінки, вживання наркотичних речовин, скоєння самогубства; забезпечення умови проведення профілактичних оглядів школярів; щорічне оздоровлення у літніх пришкільних таборах.

Кожна школа має бути в тому числі і школою сприяння здоров’ю. З метою формування здоров’язберігаючих компетентностей учнів у школах повинні організовуватися заходи: оформлення наочної агітації; забезпечення активного рухового режиму; створення і робота груп ЛФК; забезпечення раціонального харчування; залучення працівників лікувальних закладів, просвітницьких центрів для роботи з дітьми та батьками; оформлення куточків здоров’я; проведення КВК, вікторин, рольових ігор; тематичні місячники;  виконання учнями проектних робіт та інше.

Досконале володіння даними про стан здоров'я учнів одночасно з валеологічною освітою та організацією практичної діяльності учнів, пов’язаної з оволодінням навичками здорового способу життя, допомагає вчителеві постійно корегувати та покращувати стан здоров'я школярів.
Отже, ефективною умовою збереження та зміцнення здоров’я школярів є ґрунтовна підготовка майбутніх вчителів до здоров’яспрямованої діяльності. Оскільки саме вони є організаторами виховного процесу, які безперервно взаємодіють з вихованцями, створюють умови для їх повноцінного фізичного, психічного, духовно-морального, соціального розвитку та забезпечують формування усвідомленого ціннісного ставлення підростаючого покоління до власного здоров’я.

Наше дослідження не вичерпує всіх аспектів проблеми підготовки майбутніх учителів до впровадження здоров’язбережувальних технологій і потребує подальшого обґрунтування.

Г.І. Непомняща

Глухівський національний педагогічний університет 
імені Олександра Довженка 

ФОРМУВАННЯ МАТЕМАТИЧНИХ ПОНЯТЬ У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ НА ЗАСАДАХ КОМПЕТЕНТНІСНОГО ПІДХОДУ

Сучасний етап розвитку національної школи в Україні характеризується пошуками нових шляхів удосконалення початкової освіти. Вона, як складник загальної середньої освіти, спрямована на загальний і всебічний розвиток дитини молодшого шкільного віку та повноцінне оволодіння нею навичками навчальної діяльності. Основне завдання початкової ланки освіти полягає в тому, щоб сформувати в учнів ключові та предметні компетентності. 

Пріоритетним напрямом реформування початкової освіти є створення умов для набуття школярами якісно нових знань у процесі вивчення базових навчальних предметів, зокрема знань з освітньої галузі «Математика», що сприяє розвитку логічного мислення та формуванню інтелектуально розвиненої особистості.

У Державному стандарті загальної початкової освіти зазначено, що основним завданням освітньої галузі «Математика» є розвиток у молод​ших школярів понятійного апарату та формування в них математичних знань, умінь і навичок на засадах компетентнісного підходу.

Поняття є одним із найважливіших елементів системи наукових знань, логічною основою законів і теорій. Вони відіграють провідну роль у процесі засвоєння системи початкових математичних знань, тому проблема формування понять є досить важливою в теорії і практиці навчання математики.

Проблему формування математичних понять розглядали у своїх дослідженнях вчені М.В. Богданович, М.О. Бантова, В.Л. Дрозд, Л.П. Кочина, Н.П. Листопад, М.І. Моро, О.В. Онопрієнко, С.О. Скворцова та інші. У сучасній методиці навчання освітньої галузі «Математика» розглянуто низку підходів до вивчення загальних понять «число», «арифметичні дії», «геометричні фігури», «вирази», «рівності», «нерівності» тощо. Однак приділено недостатньо уваги формуванню математичних понять у молодших школярів на засадах компетентнісного підходу, що відповідає вимогам сьогодення.

Освітня галузь «Математика» у початкових класах складається з понять, суджень (істинних висловлювань про ці поняття) та елементар​них доведень. Її змістом є теорія, що розкриває зв’язки між властивос​тями реальних об’єктів, відношеннями та математичними поняттями.

Математичні поняття – це результат узагальнення, який відображає загальні істотні та відмінні (особливі) ознаки й властивості предметів або об’єктів. Процес їх формування відбувається на основі аналізу реальних життєвих ситуацій, добре знайомих учням, і формується в розумовій діяльності учнів у тих знаках і символах, які утворюють математичну мову.

У процесі формування математичних понять у молодших школярів на засадах компетентнісного підходу слід звернути увагу на те, що рівень їхнього засвоєння визначається не тільки повнотою розкриття змісту або формулювання означення, а й умінням правильно оперувати поняттями, тобто підводити під них нові об'єкти, бачити узагальнені істотні ознаки поняття в нових умовах. Для міцного й осмисленого засвоєння знань дуже важливо ознайомлювати школярів не лише з одиничними поняттями, а й їхніми групами, класами, розкривати зв’язки підпорядкування, тобто підводити до вивчення понять у певній системі. Упорядкована система математичних понять має відносно елементарний характер і відображає об’єкти в їхніх взаємозв’язках і взаємозалежностях на доступному для молодших школярів рівні. Кожне поняття в межах теми, розділу, класу поступово розширюється за обсягом і поглиблюється за змістом. Від рівня його сформованості залежить свідоме вивчення школярами математичних дисциплін у початковій, середній та старшій школі, що, у свою чергу, істотно впливає на подальше просування в цій галузі.

Зміст методики викладання освітньої галузі «Математика» передбачає таку послідовність формування математичних понять на основі компетентнісного підходу:
1) подача мовного матеріалу навчального предмета різного рівня узагальнення (числа, цифри, компоненти арифметичних дій, назви величин та геометричних фігур тощо);

2) розкриття почерговості виконання навчальних дій (обчислення, вимірювання, проведення практичних робіт тощо);

3) уведення символів, схем та знакових систем математичних об’єктів;

4) усвідомлення математичних уявлень та понять;

5) свідоме оперування математичними поняттями в навчальних практичних життєвих ситуація, що слугує предметним внеском у формування в учнів ключової комунікативної компетентності.

Формування поняття числа в початковому курсі математики є основним і ключовим. На його основі утворюються інші математичні поняття. Формування поняття числа відбувається в такій послідовності: формування поняття величини; розкриття відношення величин як загальної форми числа; послідовне введення різних часткових видів чисел як конкретизація загального відношення величин у певних умовах; побудова узагальнених способів дії з числами. 

У початковому курсі математики для запису чисел використовують позиційну систему числення, у якій числа записують за допомогою обмеженої кількості знаків, тобто цифр. Найпоширенішою є десяткова система числення: кожні десять одиниць нижчого розряду становлять одну одиницю вищого розряду. 

Зв’язки, які лежать в основі розкладу числа, слід віднести до множинних, оскільки на один і той самий подразник виникає комплекс відповідних дій. Необхідною умовою вироблення множинних зв’язків є наявність мовлення. Уміння поділити числа на різні складники є результатом детального аналізу, що свідчить про сформованість певних узагальнень після аналізу кількісної структури числа.

«Арифметичні дії» як математичне поняття є родовим щодо дій додавання, віднімання, множення й ділення. Але молодші школярі такі родо-видові відношення не розглядають. У початкових класах арифметичні дії вивчаються індуктивним методом на основі конкретних числових прикладів. Головним засобом розкриття теоретико-множинного змісту дії додавання є розв’язування простих задач, оскільки кожній арифметичній дії відповідає декілька видів простих задач. Арифметичні дії знаходяться в певному взаємозв'язку між собою і розпочинають формуватися з дії додавання. Вивчення властивостей арифметичних дій, зв'язків між компонентами і результатами арифметичних дій сприяє глибшому розумінню учнями самого поняття «арифметичні дії».

Важливим засобом розвитку математичних знань у молодших школярів і свідомого оперування поняттями «число», «арифметичні дії», «вираз», «змінна» тощо є сюжетні задачі. Вони розвивають логічне мислення учнів і вимагають цілого комплексу знань, таких як знання про об’єктивні властивості та відношення предметів і явищ та знання про способи дії з ними. На матеріалі сюжетних задач доцільно відтворити практичну ситуацію, яка формує в учнів розуміння складу числа й обчислювальних дій. Щоб розв’язати задачу, її умову необхідно перекласти на математичне мовлення, тобто скласти математичну модель (звукову, предметну чи графічну). У процесі перекладу «задачної ситуації» на математичну модель слід активізувати цілий комплекс знань: знання умови задачі, означень, властивостей об’єктів і явищ. Це все визначено такими діями над умовою, які є аналізом умови задачі. З метою з’ясування особливостей і закономірностей процесу розв’язання задач необхідно визначити, якою мірою учні усвідомлюють її зміст і які обчислювальні дії використають для її розв’язання. Усвідомлення змісту сюжетної задачі змінюється залежно від навчального досвіду. Спочатку він існує у свідомості учня як «задача без питання», потім як сума простих задач, а кінцеве запитання дитина розуміє лише під час розв’язання останньої дії. У подальшому, у процесі трансформації задачі, учень усвідомлює взаємозв'язок між числовими даними, запитанням, шуканими величинами та встановлює необхідні зв’язки між ними. Під час розв’язання текстових задач учень самостійно виконує переформулювання умови задачі, опускаючи при цьому складні дані, і перекладає словесні вирази в задачі на більш абстрактну математичну мову у вигляді схем, таблиць, графіків, математичних виразів і рівнянь.
Процес розв’язання задачі відбувається в такій послідовності: 1) аналіз умови задачі; 2) пошук плану розв’язання задачі; 3) застосування плану, перевірка й доведення, що отриманий розв’язок відповідає запитанню задачі; 4) обговорення (аналіз) розв’язання; 5) застосування набутих умінь під час розв’язання інших видів задач і в практичних життєвих ситуаціях.

Важливе значення в початковому курсі математики має вивчення алгебраїчних і геометричних понять, що формуються в тісній взаємодії з іншими математичними поняттями й утворюють основу для засвоєння в подальшому математичних знань.

Отже, процес формування математичних понять на засадах компетентнісного підходу є динамічною системою, яка розвивається, а кожне нове поняття утворюється поступово, зі зростанням рівня складності. У сучасній практиці початкової школи необхідно приділяти увагу таким питанням, як усвідомлення молодшими школярами змісту математичного поняття, утворення системи наукових понять, співвідношення її елементів, формування вмінь школярів свідомо оперувати математичним поняттями, зокрема виділяти головне в навчальному матеріалі, аналізувати, синтезувати, порівнювати, узагальнювати, застосовувати в різних нових навчальних і життєвих ситуаціях.

Г. Л. Праженик 

Сумський державний педагогічний університет імені А.С. Макаренка
Вплив вищої педагогічної освіти на підготовку майбутніх учителів до здоров’язбережувального виховання учнів у початковій школі

Проблема збереження і зміцнення здоров’я підростаючого покоління була і залишається однією з найбільш актуальних в Україні. За даними Міністерства охорони здоров’я, серед дитячого населення за останнє десятиліття значно (майже у 3 рази) зросла кількість хронічних захворювань, «помолодшали» хвороби нервової, ендокринної, серцево-судинної, шлунково-кишкової, кістково-м’язової систем. Вже до першого класу приходить лише 5-10% практично здорових дітей. Кількість хронічно хворих учнів збільшується за роки навчання у школі майже у 2,5 рази. У багатьох школярів простежується дисгармонійний розвиток, що створює проблеми загальної працездатності учнів, починаючи з молодшого шкільного віку. Тому,  головна роль у подоланні та перешкоджанні цих негативних процесів відводиться вчителю початкових класів. Відповідно зміст професійної підготовки майбутніх учителів повинен бути зорієнтований на отримання належних знань щодо збереження та зміцнення здоров’я дітей молодшого шкільного віку.

Актуальність зазначеної проблеми пов’язана з організаційним та методичним забезпеченням навчального процесу підготовки майбутніх вчителів початкової школи до здоров’язбережувального виховання учнів. Розв'язання проблеми підготовки валеоспрямованого вчителя потребує розробки та впровадження технологій, методів та форм організації навчально-професійного процесу, які створюють умови для формування готовності педагогічних працівників до здійснення здоров’язбережувального виховання молодших школярів. 

Аналіз наукових досліджень Л. Білик, О. Ващенко, А. Вишня, М. Гончаренко, В. Горащук, С. Кондратюк, С. Лупаренко, В. Оржеховська, О. Петрик, С. Рибальченко, С. Свириденко, Н. Суховєєва, Л. Сущенко, 
В. Цись та інших, показує, що здоров’язбережувальне виховання молодших школярів та дослідження феномена формування здорового способу життя має свою специфіку і посідає чільне місце у системі освіти.

Суттєвими для успішного вирішення вказаної проблеми є дослідження: С. Васильєва, Т.Книш, О.Міхеєнко, Н.П’ясецької, які присвячені формуванню здоров’язбережувальної культури учителів початкових класів. Підготовку працівників освіти до здоров’язбережувального виховання дітей та молоді досліджувала М. Гриньова. О. Баранова присвятила свою працю попереджувально-корекційній роботі з учнями. Г. Кривошеєва вирішувала питання формування у майбутніх педагогів творчого підходу до проблем здоров’язбережувального виховання школярів.

Зважаючи на першочергове значення здоров’я дитини в опануванні знань, майбутньому вчителеві початкових класів необхідно під час навчання у ВНЗ набути як теоретичні знання і практичний досвід, так і формування відповідального ставлення до вирішення питань здоров’язбережувального виховання учнів. Зміст і спрямованість вищої педагогічної освіти визначає рівень підготовки майбутніх спеціалістів у даному напрямку.

Серед існуючих функцій вищої педагогічної освіти у підготовці педагогічних працівників до здоров’язбережувального виховання учнів найбільш вагомими вбачаємо:

· ціннісно-орієнтаційну функцію (визначає становлення загальних норм стосунків, принципів поведінки, ціннісних орієнтирів по відношенню до здоров’я дитини);

· програмно-змістову функцію (задовольняє потребу в набутті досвіду програмно-змістового осмислення і вирішення завдань здоров’язбережувального виховання учнів);

· інформаційно-дидактичну функцію (сприяє забезпеченню ефективного процесу, засвоєння майбутніми педагогами валеологічних знань, використання яких буде сприяти виховному впливу на свідомість і поведінку учнів, формувати у них культуру індивідуального здоров’я);

· організаційно-діяльнісну функцію (є основою для залучення майбутніх педагогів до валеологічної діяльності, набуття практичного досвіду, розв’язання актуальних завдань збереження та зміцнення здоров’я дітей);

· прогностичну функцію (передбачає програмування та прогнозування процесу діяльності у сфері здоров’язбереження, а також планування соціально-педагогічної роботи на основі аналізу результатів попередній діяльності).

У ході аналізу процесу підготовки майбутніх вчителів початкової школи до здоров’язбережувального виховання молодших школярів ми з’ясували, що в освітньо-професійній програмі підготовки фахівців спеціальності «Початкова освіта» зазначено ряд валеологічно спрямованих дисциплін: «Анатомія», «Здоров’язбережувальні технології виховання молодших школярів», «Основи валеології», «Безпека життєдіяльності», «Основи медичних знань та охорони здоров’я», «Основи охорони праці», «Методика викладання «Основ здоров’я».

Провідними методами роботи зі студентами в даному напрямку є: пояснювально-ілюстративний, репродуктивний, евристичний, метод проблемного викладу та технічні засоби навчання. Вони дають змогу підвищити позитивну мотивацію студентів, здійснити їх активне включення в пошукову навчально-пізнавальну діяльність стосовно здоров’язбережувального виховання; організацію спільної діяльності, партнерських відносин викладачів та студентів. 

Крім того, для підвищення рівня здоров’язбережувальної обізнаності, у навчально-виховний процес впроваджуються лекції інформаційно-проблемного характеру: «Здоров’я і фізична культура», «Вплив шкідливих звичок на репродуктивне здоров’я студентів – майбутніх батьків», «Гігієнічні засоби збереження здоров’я» тощо; зустрічі з лікарями, психологами; перегляд кінофільмів на проблемну тематику.

Ефективними формами організації навчання студентів-майбутніх вчителів спрямованих на розвиток здоров’язбережувальної обізнаності визначено: туристичні подорожі, проведення Днів здоров’я з активною участю в організації самих студентів, домашні завдання з фізичного виховання, співпраця з медичними й реабілітаційними закладами (робота у фондах та архівах, відвідування лекцій, екскурсії  у фізкультурно-оздоровчі центри міста), збір інформаційного й методичного матеріалів із сучасних фізкультурно-оздоровчих методик, свята за оздоровчою спрямованістю, гуртки та проблемні групи  валеологічного спрямування; самостійна робота студентів, яка полягає у плануванні, вивчені передового досвіду, підготовка доповідей до міні-конференцій, здійсненні науково-пошукової роботи.

Таким чином, підготовка у вищому навчальному закладі освіти майбутнього вчителя початкових класів до здоров’язбережувального виховання учнів сприяє створенню мотивації до опанування валеологічних знань, що ґрунтується на позитивних інтересах і потребах особистості, прагненню до постійного збереження і розвитку власного здоров’я та дбайливого ставлення до здоров’я школярів.

О. М. Ткаченко

Кіровоградський державний педагогічний університет 
імені Володимира Винниченка

ЕКОЛОГО-ЕСТЕТИЧНЕ ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ ЗАСОБАМИ НАРОДНОЇ ГРИ

Інтенсифікація пізнання людиною природи, потреба збереження її життєвих ресурсів актуалізують екологічні проблеми, розв’язання яких зумовлює формування еколого-естетичної позиції особистості як умови гармонізації взаємодії людини і природи через виявлення їхньої єдності в процесі раціонального й емоційного пізнання (І. Д. Звєрєв, Л. П. Печко, І. Ф. Смольянінов, Г. С. Тарасенко), яке здійснюється в межах еколого-естетичного виховання. 

Еколого-естетичне виховання у трактуванні сучасних науковців пов’язане зі зміною суб’єктивних орієнтацій людини у спілкуванні з природою з оцінно-споживацької настанови на пізнавальну, духовно-емоційну. Важливою ланкою у цьому процесі є початкова школа, що зумовлено особливостями психічного розвитку молодших школярів, їх спрямованістю на цілісне сприйняття природних об’єктів, одухотворення й олюднення природи, виникнення творчих задумів естетичного вдосконалення природних образів, збереження і відтворення живого, детального зображення раніше сприйнятих сцен тощо.

Формування еколого-естетичної позиції особистості молодшого школяра передбачає формування у дитини цього віку естетичної чуйності до природи як стійкої здатності до безпосереднього емоційного переживання своєї єдності з природою, що ґрунтується на естетичній сприйнятливості стосовно низки об’єктивних виразних форм природної реальності, прагнення зберегти естетичне в природі, передати іншим у процесі спілкування свої враження.

Виховання естетичної чуйності до природи у молодших школярів здійснюється в опорі на розвиток відомих психічних процесів, спрямоване на розширення кола сприйманих виразних властивостей об’єктів і явищ довкілля і на вдосконалення оцінних та емпатійних можливостей дитини. 

Аналіз сутності естетичної чуйності до природи та специфіки її формування у дітей молодшого шкільного віку засвідчує доцільність оцінки та організації цього процесу з позицій компетентнісного підходу. Так, естетичну чуйність до природи можна уявити як сукупність цінностей, відношень і переконань щодо природи; знань про виразні характеристики різних об’єктів довкілля; умінь і навичок розрізняти властивості природних об’єктів і явищ, відображати своє ставлення до сприйнятого художніми засобами, здатність отримувати від цього задоволення. Естетичну чуйність у межах завдань еколого-естетичного виховання варто розглядати як компетенцію, передумову для формування деяких ключових та спеціальних екологічних компетентностей.

У контексті реалізації ідей компетентнісного підходу в організації еколого-естетичного виховання особливої вагомості набуває народна гра, оскільки вона забезпечує збагачення різних видів еколого-естетичного досвіду, осмислення сприйнятої інформації щодо природи та особистісне ставлення до них. Саме ці положення, на думку А. Н. Хомського, В. В. Краєвського, А. В. Хуторського та інших науковців, характеризують новий підхід в освіті. В народній грі закріплено багатовіковий досвід успішного формування окремих якостей особистості, ставлення людини до дійсності та природи зокрема. У процесі гри удосконалюється досвід сприйняття різних властивостей природи, диференціації об’єктів і явищ природи як естетичних цінностей, емоційного та художнього їх опрацювання тощо.

Різні компоненти й елементи народної гри (назва, ігрова атрибутика, роль, ігрові дії, стосунки у грі, примовки, засоби розподілу ролей тощо) мають педагогічний потенціал у сфері еколого-естетичного виховання.

Ігри різних народів світу, зокрема й українців, часто мають назви певних об’єктів природи, передбачають створення у грі образів тварин, рослин або застосування ігрової атрибутики природного походження, що вже є цінним для обраного напряму виховання дітей. У дитячих народних іграх фігурують різні об’єкти і явища природи, які віддзеркалюють погляди представників певних народів на природу, особливості життя в ній.

В іграх та ігрових примовках назви природних об’єктів вимовляються переважно ласкаво, із застосуванням зменшувальної форми. В ігрових примовках природні об’єкти олюднюються, асоціюються з рідним, близьким. Таке вживання назв природних об’єктів виявляє та закріплює позитивні емоції дітей щодо природи.

Розподіл ролей у грі може здійснюватись багатьма способами, серед яких важливе місце для формування в дітей естетичної чуйності до природи займають лічилки, потішки, загадки. У них часто фігурують об’єкти природи, звертається увага на кольори, форми, звуки природи, відбувається одухотворення рослин і тварин.

Значна кількість ігрових дій покликана закріпити уявлення дітей про зовнішню виразність різних об’єктів природи, а також поставити дитину в умови актуальності для неї цього аспекту дійсності. Гравець уважніше спостерігає за зовнішніми властивостями природи, вчиться їх називати та передавати за допомогою голосу, міміки і пантоміміки. Так, діти в іграх часто наслідують голоси птахів і звірів. Асоціації дітей при сприйнятті звукової гами природи закріплюються у спеціальних ігрових примовках. Наприклад, відомі українські народні дитячі примовки дають змогу в людському голосі почути крик журавлів, звуки щебету ластівки тощо.

Естетичність ігрових дій підсилюється віршованістю ігрових примовок, наявністю імпровізацій в ігрових діях. У дитячій творчості виявляється здатність до образного мислення, емоційної децентрації, злиття побаченого з уявним, створення фантастичних образів, розуміння дітьми внутрішньої виразності природи.

Прийняття ігрової ролі вимагає занурення в уявну ситуацію, використання наявного чуттєвого досвіду, на основі якого гравець ідентифікує себе з іншими. Наприклад, прийняття ролі якої-небудь тварини базується на ознайомленості з її зовнішнім виглядом, особливостями поведінки, звучанням голосу, умовами життя. При відсутності таких знань дитина, прийнявши роль, змушена буде виділяти в довкіллі ті властивості, на які раніше не звертала уваги, але які мають суттєве значення для вирішення ігрового завдання. Таким чином, гра сприяє розвитку уміння розрізняти зовнішні виразні властивості природи.

Якщо пропонується роль мало знайомого об’єкта, спостереження за яким неможливо найближчим часом, дитина творчо переробляє отриману, а також наявну в чуттєвому досвіді інформацію. Подібна творча переробка спонукає до народження образів, які дещо відрізняються від реальних об’єктів і є інтуїтивним відкриттям нового, незнаного в природі. Так збагачується чуттєвий досвід дитини.

Реальні стосунки, що складаються між гравцями, викликають переживання реальних почуттів, потребу в розумінні станів іншої людини й антроморфізованого об’єкта природи, вияв співчутливих реакцій у взаєминах з іншими. У процесі гри почуття, які виникли 
на основі спілкування з іншими людьми, сприйняття художніх образів, об’єктів і явищ природи, часто переводяться в певну 
дію. Подібна дія може виступати як вияв естетичної чуйності,
а також як засіб її формування.

У народних іграх змальовано ідеал гармонійного співіснування з природою. Залучення до цих ігор сприяє закладанню у підсвідомості дитини думки, що цю гармонію не можна порушувати.

Отже, народна гра сприяє формуванню в дитини відчуття унікальності різних об’єктів і явищ природи через усвідомлення зовнішньої і внутрішньої їх виразності, що викликає прагнення до їх збереження і фіксування своїх вражень у художній формі. Застосування народних ігор в педагогічному процесі може сприяти формуванню в молодших школярів естетичної чуйності до природи, а отже, удосконаленню їх еколого-естетичного виховання. 

С. П.Цьома

Сумський державний педагогічний університет імені А.С.Макаренка

ВИТОКИ ЗДОРОВ’ЯЗБЕРЕЖУВАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ 
В СИСТЕМІ ОСВІТИ БОЛГАРІЇ

Найдавніші відомості про здоров’язбережувальні традиції Болгарії, пов'язані з життям відомих фракійців (іноді тракійці, траки) – загальна назва групи індоєвропейських племен, що населяли в давнину південно-східні землі Балканського півострова, а також північно-східне узбережжя Егейського моря, завойоване Птолемеями, з часом відвойоване македонським царем Філіппом V. Легенди і фрагментарні історичні відомості свідчать про велику популярність фракійського царя і священика Орфея (близько VIII ст. до н.е.). Він був талановитим музикантом і педагогом, займався лікуванням хвороб з використанням різних музичних творів. До наших часів дійшли відомості про спосіб харчування фракійців. Вони використовували йогурт не тільки як продукт харчування, а й як лікарський і косметичний засіб для підтримання належного стану здоров’я населення. 
Південні слов'яни, що заселяли землі Візантійської імперії у середині VI ст. поступово почали розповсюджуватися серед місцевого фракійського населення. Основним заняттям їх було землеробство (вирощували просо, жито), в їжу використовували велику кількість молока та різних молочних продуктів, також було добре розвинене бджільництво (мед використовували в їжу та для виготовлення слабоалкогольних напоїв). Що стосується уявлень населення, про хвороби і здоров'я, то вони мали містичний характер, але це не виключало накопичення знань і застосування їх для лікування раціональними методами. Широке застосування здобувають в той час лікарські засоби рослинного походження.
Пращури населення Болгарії (далі праболгари) мали високий рівень духовної та матеріальної культури, про що свідчить велика кількість археологічних пам’яток на території сучасної Болгарської республіки. Їх основними заняттями були тваринництво та рослинництво, в їжу використовували м'ясні та молочні продукти харчування. Праболгари відрізнялися гарним фізичним розвитком, з винятковою міцністю, витривалістю та боєздатністю, це ще раз підкреслює те, що здоров’язбережувальне виховання було розвинене на досить високому рівні.
Праболгари вважали купання одним з важливих методів зміцнення здоров’я, і тому будували відповідні споруди – лазні.. У містах Плиска, Мадара і Преслав були відкриті басейни і лазні з опалювальною системою та складною водопровідною й каналізаційною мережами. Під час довготривалих походів використовували спеціальні пересувні лазні-намети, в яких знаходилися знімні шкіряні лазні. Все це свідчить про високий рівень праболгарської особистої і суспільної гігієни.

Таким чином, культура народів, що населяють болгарські землі, а також вплив, який чинять сусідні держави, що володіють високим духовним потенціалом, виступають важливими умовами для швидкого і всебічного розвитку Болгарської держави.

У Середньовічній Болгарії (VІІ-ХІ ст.) існувало дві великі освітньо-літературні (книжкові) школи, які створили потужний імпульс для культурного розвитку Болгарської республіки. У Преславі школу створив Іоанн Екзарха (кінець IX поч. Х ст.). Його науково-природничий твір «Шестиднєв» є свого роду середньовічною енциклопедією, в якій можна знайти цікавий опис людського тіла. Другою є Охрідська школа яка була створена Климентом Охрідським (середина ІХ – початок Х ст.) у 886 році. Він добре знав основи середньовічної медицини, а також займався лікуванням хворих. Невпинно працював над підвищенням рівня здоров’язбережувального вихованням болгарського народу і як результат ним було написано цілий ряд медичних книг. 

На розвиток медицини і здоров'язбережувального виховання в Середньовічній Болгарії певний вплив має рух богомильства. Засновниками цієї течії єсвященник Богомил та його учень і помічник Василь Лікар (близько 1028-1114) вони були народними цілителями. В своїх трактатах богомильці розглядають будову людського тіла і дають рекомендації з лікування деяких захворювань. Особливо цінним є історико-медичний довідник богомильського руху «Зелейник», що був написаний в Х – ХІ ст. і містив рекомендації по лікуванню травами, медом та іншими лікарськими засобами.

Майже шість століть (з ХІV ст. по ХІХ ст.) Болгарія не існувала як самостійна держава. В цей період перші чотири століття країна була в турецькому рабстві, серед населення спостерігалося повна відсутність медичного забезпечення, спалахували спустошливі за своїм характером епідемії, а також були відсутні будь-які умови для збереження та продовження болгарських здоров’язбережувальних традицій. Турецька влада не дбала про стан медичних послуг для поневоленого населення. Люди жили в жахливих умовах: в будинках і землянках були відсутні будь-які умови для проживання, повна антисанітарія, без водопостачання. Санітарно-гігієнічний стан проживання болгарського населення навіть у великих містах був вкрай незадовільним. Із другої половини XVIII ст. болгарські землі перейшли до складу Османської імперії, що сприяло економічному і культурному підйому держави. 

Отже, з вище сказано можна зробити висновок, що система здо​ров’язбережувального виховання Болгарії характеризується як інтен​сивним розвитком так і занепадом в часи поневолення болгарського населення. На сучасному ж етапі, ця система зазнає позитивних змін, використовуючи надбання добре розвинених країн світу.
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ОПТИМІЗАЦІЯ НАВЧАЛЬНОГО ПРОЦЕСУ 
НА УРОКАХ МУЗИКИ

Одним з найважливіших завдань сучасної школи є формування особистості учня, розвиток його здібностей, обдарувань, збагачення інтелектуального потенціалу, підвищення якості знань учнів, забезпечення їх всебічного особистісного  розвитку. Учень сучасної школи має виховуватися не просто як носій певної суми знань. Суспільству потрібна ініціативна особистість, яка уміє планувати майбутні дії для досягнення мети, яка розуміє цінність освіти і  навчання, з розвинутим творчим мисленням і здібностями до самостійної  пізнавальної діяльності.

Оскільки саме в перші роки навчання у школярів формується досвід праці, відкриваються двері у прекрасний світ музичного мистецтва, зароджуються уміння і навички самоорганізації, складається ставлення до учіння, то зрозумілим є той факт, що оптимізувати  навчальний процес необхідно вже в початкових класах.

Аналіз наукових досліджень доводить, що саме у початковій школі, як засвідчують дослідження Ш.О. Амонашвілі, Д.Б. Ельконіна, О.Я. Савченко, В.О. Сухомлинського, у дітей закладається ставлення до процесу пізнання, вони набувають здатності до самостійного оволодіння знаннями. Більшість науковців і практиків (Л. П. Аристова, Л. І. Божович, О. Я. Савченко) дотримуються думки, що успішне навчання можливе тільки при  домінуванні позитивних емоцій до процесу  пізнання. Саме цьому в значній мірі і сприяють

уроки музичного мистецтва. Існує цілий пласт досліджень, присвячених вивченню шляхів оптимізації навчального процесу, серед яких значне місце займає використання нових інформаційних технологій,  результатом чого є інтеграція змісту навчання з метою підвищення працездатності молодших школярів. Аналіз психолого-педагогічних досліджень останніх років засвідчує, що в сучасній дидактиці вже надбана система способів оптимізації навчального процесу для активізації музично-творчої діяльності. Але ця проблема недостатньо теоретично і практично опрацьована.

Метою статті є розкриття шляхів оптимізації навчання на уроках музичного мистецтва.

На рубежі третього тисячоліття представники педагогічної думки, заглядаючи далеко вперед, роблять ставку на мистецтво. Завдяки заняттям мистецтвом активізується інтелектуальна діяльність, підвищується загальна креативність, знімається перевантаження, розвивається уявлення. Ще Піфагор, створюючи свою «школу мудрості», поклав у її основу два мистецтва-музику і математику. Він вважав, що гармонія чисел подібна гармонії звуків і обидва ці заняття упорядковують хаотичність мислення і доповнюють один одного. Саме музика повинна примножити розумові сили учнів і допомогти у подоланні  труднощів навчання. Вона дає поштовх для внутрішнього хвилювання, яке викликає бажання передавати музику в рухах, міміці, жестах, співі, створювати нові образи. Ось чому важливим завданням є пошук найбільш ефективних, оптимальних форм і методів розвитку творчих здібностей дітей.

Кожний вчитель прагне отримати найбільші результати при мінімально необхідних витратах часу та зусиль учнів. Це є суттю оптимізації навчально-виховного процесу. «Оптимізація (від лат. optimum) – процес знаходження чи вибору найкращого (оптимального) варіанту з безлічі можливих, який дозволяє вирішувати завдання щодо підготовки різнобічно розвиненої особистості, здібної орієнтуватися в цінностях світової та вітчизняної культури, адаптуватися в нових соціально- економічних умовах, здійснювати безперервну освіту, особистісне самовдосконалення». Оптимальний – не означає найвищий. Оптимальний – це найкращий, найбільш вигідний шлях, досяжний у конкретних умовах. Оптимальний варіант уроку в молодших класах передбачає оптимальне співвідношення між інтелектом і емоціями учнів, зростання ролі їх самостійної пізнавальної діяльності, в якій здійснюється не тільки активний пошук, відбір, але й оперування засобами, необхідними для розв’язання завдань. Творчість – це той вид діяльності, який є важливою умовою, ефективним засобом розвитку особистості.

Урок музики – широке поле для творчості учнів, що передбачає відмову від стереотипних уявлень: у музичному сприйманні – як надзвичайна спостережливість, уміння помітити неповторне, незвичайне, простежити динаміку розвитку музичних образів; в оцінюванні – у багатстві уявлень, незвичайності асоціацій, прагненні до самооцінки; у процесі виконавської діяльності – як потреба у власній інтерпретації твору; у творчій діяльності учнів – як створення ними музичних образів на основі засвоєних знань. Сучасний урок музичного мистецтва передбачає звернення до різних видів мистецтва, насичення його художньою інформацією, що дозволяє учням усвідомити, що свої почуття можна відобразити і словами, і звуками, і візуально. Тобто, щоб пробудити, активізувати інтерес до уроків музики, в наш час недостатньо традиційного підходу, потрібно шукати щось нове, якісне, цікаве. Вчитель завжди повинен бути у невтомному творчому пошуку нових підходів у питанні прищеплення бажання спілкуватися  з музикою. Вчитель XXI століття — це «новий вчитель», вчитель-новатор, який у своїй роботі застосовує сучасні технології або їх елементи, що сприяють розвитку творчого потенціалу учнів, розробляє та використовує на практиці нетрадиційні методики і підходи, сам удосконалюється.

Вважаємо, що  за інноваційною діяльністю вчителя сучасний урок музики відрізняє наступне: створення «ситуації успіху», використання міжпредметних зв’язків, сюжетно-рольових ігор, оцінка діяльності учнів та узагальнення матеріалів про їх  досягнення, власний приклад з метою створення позитивного ставлення до музичного мистецтва.
Одним з магістральних шляхів активізації навчання і розвитку мотиваційної сфери є нетрадиційні (бінарні, інтегровані) уроки музичного мистецтва, які відкривають широкі можливості гармонійного поєднання музики з літературним читанням, образотворчим мистецтвом, що дозволяє учням творчо розкрити свій внутрішній світ, виявити все краще, що в них є.

Нестандартні уроки, впровадження яких мають за мету поглибити та поширити діапазон знань, вдосконалити способи використання вивченого матеріалу, можуть бути різноманітними за формою: урок-подорож, урок-музична вікторина (із застосуванням знань з тем, наприклад, «Музичні кольори», «Жанри музики» тощо), урок-конкурс, урок-казка, урок-концерт («Чайковський – дітям»), сюжетно-рольові уроки («Подорож у дивовижний світ українських музичних інструментів», «У країну Пісні чарівної», «Музична мандрівка по екологічній стежині»), які доцільно проводити на контрольних уроках, після вивчення окремих тем і цілих розділів навчальної програми з метою перевірки рівня засвоєння учнями навчальної програми.

Підвищенню ефективності навчального процесу на уроках музичного мистецтва сприяє доцільне використання широкого арсеналу методів інтерактивного навчання, за допомогою яких вчитель може не тільки швидко і якісно перевірити знання дітей («Вірю – не вірю», «Музичне доміно», «Ланцюжок», «М’яч з термінами», «Знавці мистецтва», «Виправ помилку»), але й  цікаво розпочати нову тему («Таємниці країни Музики»); використовуючи гру, підвести підсумок уроку («Музичне змагання»).

Надзвичайно ефективним засобом оптимізації освітнього процесу на уроках музики є використання нових педагогічних технологій, з допомогою яких можна досягти якісних результатів. Але і в сучасному технологічному суспільстві учитель початкових класів все ж повинен слідувати ідеї В.О. Сухомлинського: «Діти повинні жити у світі краси, гри, казки, музики, малюнка, фантазії, творчості».

Для того, щоб предмет «Музика» відповідав сучасному рівню, був цікавим та привабливим, для підвищення ефективності засвоєння навчальної програми та культурного рівня учнів, для реалізації творчого потенціалу та виховання естетичного смаку учнів, необхідно з раннього шкільного віку застосовувати в навчальному процесі сучасні інформаційно-комунікативні технології, які дозволяють по-новому використовувати на уроках музики текстову, звукову, графічну, відеоінформацію, тобто збагачують методичні можливості уроку музики.

Залучання учнів до сумісної роботи з вчителем щодо створення низки мультимедійних проектів (серед них «Світ, наповнений музикою, «Палітра музичних образів «Великої зоологічної фантазії» та ін.), які розробляються в рамках навчального предмету «Музика» і в рамках програми зі слухання  в ЗОШ, сприяють підвищенню пізнавальної активності, розвитку умінь орієнтуватися в інформаційному просторі і самостійно конструювати свої знання на уроках музики (наприклад, вивчення творчості українського композитора В. Косенка, дослідження історії створення циклу«Карнавал тварин К. Сен – Санса). На самостійну роботу учнів доцільно спрямовувати вивчення, наприклад, принципів побудови  «Дитячого альбому» П. Чайковського, характерних особливостей музичних образів дитячої опери М. Лисенка «Коза Дереза», життєвого та творчого шляху Д. Кабалевського з послідуючим показом комп’ютерної презентації, порівняння музики минулих епох та сучасності, проведення тематичних вечорів («В ім’я прекрасного»,«Українські музичні інструменти» з виступом творчих груп).

Оптимальним засобом узагальнення знань учнів є широке впровадження комп’ютерного тестування за допомогою універсальних тестів, розв’язання головоломок, кросвордів, вікторин, ігор контролюючого характеру ( «Перевір себе», «Острів музичних знань»).

Отже, розвиток творчої активності на уроках музики був і залишається одним з актуальних завдань музичної освіти. Саме на сходинках творчої активності стверджуються шляхи досягнення мети, які не подібні до загальновизнаних. Шлях до мети завжди можна зробити швидшим і легшим. Потрібно лише на кожному відрізку  усувати все, що уповільнює рух і вводити те, що його прискорює. У цьому сенс щоденної практичної діяльності з оптимізації.

Н.П. Данько
Сумський державний педагогічний університет імені А.С. Макаренка

ПРОБЛЕМИ ІНТЕГРОВАНОГО НАВЧАННЯ МУЗИКИ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

На сучасному етапі модернізації вітчизняної освіти, який характеризується пошуком радикальних шляхів забезпечення її якості відповідно до світових тенденцій загальноосвітньої школи, відбувається актуалізація художньо-творчих пріоритетів у напряму становлення духовно багатої особистості, важливим є налагодження навчання, зорієнтованого на розкриття творчого потенціалу, самостійності учнів.

Практична робота в початковій школі має спрямовуватись на інтеграцію художніх знань та уявлень школярів, що вимагає використання новітніх методик та інформаційних технологій у навчанні і має забезпечувати можливість формування цілісної особистості учнів та виховання в них естетичного ставлення до навколишнього світу.

Теоретико-методологічний аналіз дослідження інтегрованого навчання музики молодших школярів дозволив дійти таких висновків:

Інтеграція розглядається нами як процес відновлення, поповнення, об’єднання в ціле раніше ізольованих частин; рух системи до  великої органічної єдності. Інтеграція передбачає врахування багатоманітності ознак елементів, які інтегруються, причому в процесі накопичення кількісних ознак і виникнення нової якості зберігаються індивідуальні риси інтегрованих елементів. Інтеграція знань сприяє їх повноті. Оперативність знань, тобто готовність застосовувати знання у варіативних ситуаціях, характеризує точне знання способів їх застосування. Інтегративні знання набагато легше застосувати учням у нових ситуаціях, оскільки сам інтегративний підхід уже з самого початку готує учнів до необхідності виходити за рамки звичайних ситуацій. Інтегративний підхід передбачає, що уміння комплексного застосування знань, їх синтезу лежать в основі творчого підходу до музичної діяльності. Отже, інтеграція є необхідною умовою модернізації змісту освіти, що сприяє формуванню цілісної системи знань, умінь та навичок молодших школярів, розвитку їх мислення, творчих можливостей.

На підставі проведеного теоретичного аналізу конкретизовано специфіку інтегрованого музичного навчання молодших школярів з урахуванням їх вікових особливостей. З’ясовано, що музичне навчання молодших школярів у контексті інтегрованого підходу передбачає оволодіння комплексом знань та умінь з окремих видів художньої діяльності, сприяє гармонійному розвитку особистості учня та його світогляду. Крім того, будь-який вид мистецтва, використовуваний як окремий, унеможливлює повномірне забезпечення розв’язання освітніх завдань.

Охарактеризовано сутність інтегрованого навчання музики як процесу взаємодії вчителя й учнів, котра передбачає єдність цілей, функцій, змістових і структурних елементів знань з мистецтва, сприяє узагальненню, систематизації і міцності музичних знань і формуванню узагальнених умінь та навичок, забезпечує формування цілісного світогляду і якостей всебічно й гармонійно розвиненої особистості учня.

Здійснений аналіз теорії та практики мистецького навчання дозволив обґрунтувати методологічні підходи до його інтеграції, а саме: історико-філософський, системний, гуманістичний, національний, особистісно-орієнтований. На основі проведеного аналізу зроблено узагальнення про те, що інтеграція музичних знань, умінь та навичок учнів має важливе значення у мистецькому навчанні. Інтегроване музичне навчання сприяє багатоаспектності художнього впливу на підростаюче покоління, цілісності освітнього процесу і художньої самореалізації учнів, самостійності розвитку художнього сприймання та асоціативного мислення, взаємодії функцій мистецтва. Зміст інтегрованого музичного навчання має бути спрямований на розвиток здатності учнів вибудовувати цілісний образ з опорою на мистецькі аналогії, сутнісною характеристикою проведення котрих виступає єдність змістовного наповнення художніх образів.

Ю. А. Картава

Національний педагогічний університет імені М.П. Драгоманова
КОРЕКЦІЙНО-КОМПЕНСАТОРНИЙ ПОТЕНЦІАЛ МУЗИЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ ДОШКІЛЬНИКІВ ЗІ ЗНИЖЕНИМ ЗОРОМ
Почуття прекрасного формується у дитини з особливими потребами не лише за допомогою споглядання, а й в активній музичній діяльності. У процесі їх опанування створюються можливості для художнього розвитку, формування основ музичної культури, передумов розвитку творчої активності і музичних здібностей, корекції відхилень у пізнавальній, емоційно-вольовій, особистісній сферах.

На важливість та ефективність впливу музики на навчання, виховання і розвиток особистості вказували як зарубіжні представники спеціальної педагогіки минулого (Е. Сеген, Ж. Демор, 
О. Декролі та ін.), так і вітчизняні  дефектологи (Л. Виготський, В. Кащенко та ін.). Спеціальні дослідження щодо проблеми музичного виховання дітей дошкільного віку були проведені Н. Вєтлугіною, А. Кенеман, А. Зіміною, М. Палавандішвілі.
Низкою науковців (Л. Брозело, Т. Варьоновою, Г. Волковою, Н. Власовою, В. Гіляровським, Н. Збруєвою, М. Земцовою, А. Кишти​мовою, В. Кручиніним, Л. Куненко, И. Муратовим, Н. Остапенко, З. Пуніною, Е. Рау, М. Рау та ін. ) підкреслено широкі можливості використання музики в корекційній роботі з дітьми з порушеннями психофізичного розвитку.
У науково-методичних працях О. Єльнікової, В. Кручиніна, Л. Куненко, Н. Остапенко, В. Ремажевської, В. Феоктистової підкреслено корекційний потенціал музики, музичного ритму, музично-ритмічного виховання дітей зі зниженим зором, який реалізуються у процесі доступних видів музичної діяльності. Застосування цих видів музичної діяльності у практиці роботи спеціальних дошкільних навчальних закладів для дітей з порушеннями зору сприяє розвитку музичних здібностей, корекції вторинних відхилень та активізації збережених аналізаторних систем за рахунок їх синтетичної роботи. З огляду на вище викладене, ґрунтуючись на теоретичних положеннях науковців щодо корекційної ролі музичного мистецтва нами показано корекційно-компенсаторне значення різних видів музичної діяльності дітей дошкільного віку зі зниженим зором, а саме: слухання-сприймання музики, дитяче виконавство, музично-освітня та дитяча музично-творча діяльності.
Слухання-сприймання музики є одним із провідних видів музичної діяльності. Музичне сприймання дошкільників з порушеннями зору формується у відповідності з характером порушення, при якому саме звук є одним із знакових систем, що допомагає пізнати оточуючий світ. У поєднанні з тактильними відчуттями, а далі і словом, звуки формують уявлення дітей про оточуючу дійсність. Інтенсивне використання слуху дітьми з порушеннями зору як дистантного аналізатора, обумовлює більш тонку диференціацію звукових якостей довкілля. Тому процес цілеспрямованого музичного сприймання сприяє розвитку слуху, слухового зосередження, уваги, слухової пам’яті. Диференційоване слухове сприймання у дошкільників з порушеннями зору є центральною ланкою у слухо-рухових зв’язках і у просторовому орієнтуванні. Розвиток слуху у дітей з глибокими порушеннями зору відіграє значну роль у створенні образу об'єкта зовнішнього світу, дозволяючи дистантно сприймати його характеристики і сприяє більш точному орієнтуванню у соціальному житті.
Іншим видом музичної діяльності є дитяче виконавство. Воно проявляється у співі, музично-ритмічних рухах, грі на дитячих музичних інструментах і передбачає здатність дитини виразно, безпосередньо і щиро передавати настрій, характер музики і своє власне ставлення до неї.
У процесі співу особливо активно розвиваються основні музичні здібності дитини: емоційний відгук, музичний слух, почуття ритму, що особливо важливо для дітей з глибокими порушеннями зору. Загостреність слухового сприймання дитини з вадами зору вже у дошкільному віці забезпечує достатньо ранній розвиток вокально-слухової координації, що, у свою чергу, створює основу в опануванні вокально-хоровими навичками. Сформованість співочої діяльності дошкільника зі зниженим зором не лише забезпечує формування його вокальної культури, але й згладжує вторинні відхилення у розвитку, розширює можливості використання співочих навичок у побуті, досуговій діяльності, тим самим створюючи умови для соціальної адаптації. Співоча діяльність також допомагає поглибленню і регуляції дихання, укріпленню голосового апарату.

Для дітей з порушеннями зору формування музично-ритмічних рухів є важливим засобом орієнтування в оточуючому світі та в інформації. Руховий аналізатор лежить в основі уміння точно, економічно і правильно виконувати рухи у навчальній, трудовій та побутовій діяльності.
За допомогою гри на дитячих музичних інструментах у дітей зі зниженим зором формуються всі компоненти музичного слуху (тембровий, динамічний, ритмічний, мелодійний). Б. Теплов зазначав, що музичний слух розвивається у осіб з порушеннями зору в основному тими ж темпами, як і у тих, хто нормально бачить. Однак більш інтенсивне використання сліпими слуху як дистантного аналізатора, що сигналізує про простір, об'єкти і їх взаємодії, обумовлює формування більш тонких диференціювань звукових якостей навколишнього предметного світу.
М. Гохфельд відмічав, що саме під час навчання грі на різних музичних інструментах у дітей виробляється загострений слух, здатність до зосередженої слухової уваги, добре натренована слухова пам'ять. Гра на музичних інструментах також справляє потужний вплив на розвиток дрібної моторики пальців і кістей рук. Фізіологами (М. Кольцовою, І. Павловим, І. Сєченовим та ін.) доведено, що тренування пальців рук стимулює розвиток певних зон кори головного мозку, що, у свою чергу впливає на розвиток мовлення, розумової активності, логічного мислення, пам'яті, зорового і слухового сприйняття дитини, формує посидючість і вміння концентрувати увагу. Розвиток у слабозорих дошкільників м'язової сили пальців провідної руки та координації рухів обох рук необхідні для подальшого оволодіння ними навичками письма. Розвинута дрібна моторика пальців і кістей рук сприятиме в подальшому в оволодінні прийомами дактильного сприйняття об'єктів і вміння виконувати практичні дії за участю тактильно-рухового аналізатора, що дасть можливість дітям з порушенням зору найбільш точно представляти предмети і простір та бути більш активними, допитливими у житті.
Музичне виховання як колективний вид діяльності у дошкільних закладах справляє потужний вплив на активізацію творчих здібностей дітей. Тому велике корекційне значення у роботі з дітьми з глибокими порушеннями зору має дітяча музично-творча діяльність, новим продуктом якої є однорідна або синтетична музична композиція-імпровізація. Дитяча музична творчість може проявлятися у всіх видах музичної діяльності: у співі, музично-ритмічних рухах, ритміці, грі на дитячих музичних інструментах тощо.
Л. Виготський підкреслював, що цінність дитячої творчості слід бачити не в результаті, не в продукті творчості, а у самому процесі. Важливо не те, що створять діти, важливо те, що вони створюють, творять, вправляються в творчій уяві і її втіленні. Для дітей зі зниженим зором розвиток творчих здібностей сприяє формуванню повноцінної особистості, здатної активно реалізувати свою суб'єктивність у перетворенні світу і є запорукою успішної  подальшої соціалізації і самореалізації.
Отже, корекційно-компенсаторна спрямованість музичної діяльності дітей дошкільного віку зі зниженим зором передбачає не лише  отримання елементарних знань з музичної грамоти, розвиток музичності дітей, виховання у них музичного смаку, а й часткову та повну ліквідацію прогалин у знаннях про довкілля, корекцію вторинних відхилень у загальному психофізичному розвиткові та активізацію збережених аналізаторних систем за рахунок їх синтетичної роботи. Все це сприятиме подальшій соціальній адаптації, інтеграції та самореалізації дитини з порушеннями зору в умовах сьогодення, що і є кінцевою метою корекційного навчання і виховання.
Т.П. Королева

Институт современных знаний  имени А.М.Широкова, Минск
СПОСОБНОСТЬ К ПРОЧТЕНИЮ И ФИКСАЦИИ МЕЛОДИИ 
У УЧАЩИХСЯ ОБЩЕЙ НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЫ 

Разделение детского музыкального образования на общее (уроки музыки в общеобразовательной школе) и профессиональное (музыкальные школы и студии) не стимулировали музыкальную педагогику создавать новые методики, которые бы целенаправленно обучали музыкальному чтению и записи мелодии всех без исключения. При несомненных преимуществах в ряде стран, в том числе Беларуси,  музыкального образования, его веками выверенной структуры и методологии, нельзя не констатировать, что, достигнув высоких результатов в подготовке профессионалов, оно так и не сумело справиться с проблемой тотальной музыкальной безграмотности большинства. С приходом технического прогресса жажда людей в музыкальном оформлении своей жизни собственным исполнением поиссякла. В то же время общая музыкальная необразованность создала спрос в первую очередь на произведения, отвечающие низкому уровню восприятия.

Суть проблемы заключается в повышении действенности общего музыкального образования и его методов.  Одной из важнейших сторон музыкального воспитания является постижение мелодии. Мелодия (греч. μελωδία , от μελος— напев, песня и ωδή— песня, пение) — одноголосно выраженная музыкальная мысль (И.В. Способин).  Можно ли научиться ее читать и  фиксировать (делать пространственный чертеж) не будучи профессиональным музыкантом? Чертеж (высотный рисунок) — это план того пространства, по которому двигается вокальный или инструментальный голос. Фиксация такого чертежа может быть представлена в различных наглядных и доступных вариантах для обозначения и чтения. Исследование основывалось на гипотезе о том, что процесс развития мелодического слуха учащихся общей школы будет успешным и эффективным, если развивается не только методом подражания, но и  на основе формирования навыков прочтения и фиксации мелодии. 

На протяжении всей истории становления музыкального искусства проводился поиск способов точного отражения музыкального звучания в записи, появлялись новые системы нотации, в которых графически (письменно) фиксировалась чаще всего звуковысотность и ритмическая организация мелодической линии. В ходе исследования были выявлены следующие разновидности фиксации мелодии: знаковая, цветовая, графическая, цифровая, буквенная, линейная, которые можно разделить на две группы: систему относительной сольмизации (с ориентацией по ступеням лада) и систему абсолютной сольмизации (отражающую точно-фиксированную высоту звука). В настоящее время во многих странах распространена слоговая система названий звуков, а в Германии, Англии, Швейцарии принята в качестве основной буквенная система. В Китае на начальном этапе обучения общего музыкального развития используют цифровую систему, и параллельно с ней существует графическая нотация (нотная запись) в профессиональной музыке. В нашей стране используются обе системы, так как доказано, что эффективным путем обучения фиксации мелодии школьников является параллельное применение относительной и абсолютной систем сольмизации.

В методической литературе можно выделить известные музыкально-педагогические системы общего музыкального образования Шеве (Франция), К.Орфа (Германия), З. Кодая (Венгрия), Э. Жака-Далькроза (Швейцария), Пьера Ван Хауве (Голландия), Х.Кальюсте (Эстония), В.Кракоускайте (Литва), П.Вейса, Н.Бергер (Россия) и др., в которых проблема освоения музыкальной грамоты во многом решена. Отдельные элементы данных систем проникают в практику преподавания музыки, однако, это не стало поводом для внедрения этих методик именно с целью освоения фиксации мелодии. 

Нотные знаки хороши для тех учеников, которые уже освоили некоторые музыкальные явления. Но на первых порах обучения они не являются самыми удобными. Простейшим средством запечатления музыки являются, пожалуй, ручные знаки – самые безусловные, действующие по принципу прямой аналогии. Если звучание повышается, педагог поднимает руку, при движении мелодии вниз он опускает руку. Следует подчеркнуть, что ручные знаки способны передавать как высотное положение тона, так и направление звукового движения. В применении линий есть особый методический смысл: линия как бы «тянется», наглядно фиксирует не только высоту звука, но и его длительность

Позже вместо линий можно писать кружочки на разных уровнях. А для того, чтобы легче было определить, на каком уровне написан кружочек, можно провести на доске (или бумаге) черту; кружочек, приходящийся на эту черту, будет, скажем, обозначать опорный или устойчивый звук. Другие звуки будут располагаться сверху или снизу от него. Таким образом, само наличие черты будет фиксировать опорность этого звука: звук, расположенный на черте, - основной, и к нему надо соответствующим образом относиться. Это звук, на который происходит ладовая настройка. Можно использовать не одну, а две линии. Некоторые педагоги считают, что ядром нотного письма является запись секунды и терции. Это и есть исходная ячейка всего нотного письма. То же самое выявляется и при записи нот на одной линии и вокруг нее. Мелодию в терцовом ладу удобно записывать на двух линиях с использованием промежутка между ними для обозначения проходящей ступени. При этом совершенно не обязательно знать, какой звук обозначает данный знак – «соль», «ля» или «фа». Таким образом осуществляется постепенное движение к нотному письму. 

Нотная запись дает дополнительные психологические основания для выработки ощущения целостности мелодического построения. Включаются механизмы рационального понимания музыкального текста, а на этой базе укрепляется и целостность чувственного представления. В результате в нем также усиливаются интеллектуальные черты. Пренебрегать данным фактором развития музыкальности ребенка было бы нецелесообразно. 

І. А. Мурсамітова, Т. В. Гарбузюк 

ВП «Лисичанський педагогічний коледж 
Луганського національного університету імені Тараса Шевченка »
ЕСТЕТИЧНИЙ РОЗВИТОК ОСОБИСТОСТІ УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ ЗАСОБАМИ МИСТЕЦТВА

Останніми роками зросла увага до проблем теорії і практики естетичного виховання як найважливішому засобу формування відношення до дійсності, засобу етичного і розумового виховання, тобто як засобу формування всебічно розвиненої, духовно багатої особистості.

Навчити бачити прекрасне навкруги себе в навколишній дійсності покликана система естетичного виховання. Для того, щоб ця система впливала на дитину найефективніше і досягала поставленої мети, Б.М. Неменський виділив наступну її особливість: «Система естетичного виховання повинна бути, перш за все, єдиною, об'єднуючою всі предмети, всі позакласні заняття, все суспільне життя молодшого школяра, де кожний предмет, кожний вид заняття має свою чітку мету в справі формування естетичної культури і особистості молодшого школяра».

Але у всякої системи є стрижень, основа, на яку вона спирається. Такою основою в системі естетичного виховання молодших школярів ми можемо вважати мистецтво: музику, архітектуру, скульптуру, живопис, танець, кіно, театр і інші види художньої творчості.  Мотив для цього нам дали ще Платон і Гегель. На підставі їх поглядів стало аксіомою, що мистецтво є головним змістом естетики як науки, і що краса є основне естетичне явище. Мистецтво з його унікальними можливостями цілісного впливу на особистість виступає не тільки джерелом естетичного виховання, а й універсальним засобом творчого розвитку дитини. Викликані ним естетичні почуття мають цілющу перетворювальну силу, бо вони постають у результаті вільної творчої фантазії. Мистецтво містить у собі великий потенціал для розвитку особистості. Отже, (всебічний, повноцінний і гармонійний розвиток суспільства можливий лише за умови присутності в його процесах культурно-мистецького аспекту( .

Є багато шляхів до покращення масового розвитку особистості засобами мистецтва, які ми, на жаль, використовуємо далеко не повністю. Тут і розширення виставочної діяльності, і створення нових музеїв, і кіно, і школа, і сім'я і ін. Все це - ланка єдиної лінії. Проте, школа більше, ніж інші здатна з дитинства прищепити кожній людині любов до мистецтва, дати основи його розуміння. Це її важливе завдання. Ось чому так хвилює саме в школі існуюча недооцінка естетичної освіти і виховання. У школі зустріч дітей з витворами мистецтва відбувається в основному на уроках художнього циклу (літературі, музиці, образотворчому мистецтві). Ці ж предмети і є основними в системі естетичного виховання. Вони виконують вирішальну роль у формуванні естетичних ідеалів у дітей молодшого шкільного віку, їх художнього смаку, естетичного відношення до дійсності і мистецтва.

Що ж формується в душі, в особистості дитини при зустрічі з мистецтвом? Через пізнання суті, змісту мистецтва в душі дитини поступово формується морально-естетична позиція ставлення до всіх явищ життя - до природи, праці, любові, дружби. Морально-естетична позиція завжди неабстрактна, це перш за все соціальна позиція. Мета - тактовне, тонке проникнення наших переконань через мистецтво в глибину особистості дитини, через її почуття - її захоплення, радість, ненависть, зневагу - в свідомість.

Значний науковий та практичний інтерес становлять дані про стимулюючий вплив мистецтва на здібності людей, особливо школярів, на їх загальний розвиток, підвищення успішності. З великим навантаженням у школі краще можуть впоратися діти з розвинутими художніми інтересами. Згідно з висловленою гіпотезою, перш ніж учень візьметься за вивчення основ різних наук, його мозок має досягти певного рівня розвитку. Це відбувається лише за умови постійних і повторюваних сенсорних впливів. І ось тут найважливішу роль відіграє художнє виховання. Великі можливості для розв'язання поставлених завдань має курс мистецтва. Він має реалізовувати такі найважливіші завдання і функції, як залучення учнів до багатств світової культури, духовне і моральне зростання особистості, естетичне виховання, розвиток художнього смаку тощо. Тому головне завдання вчителя музики - допомогти учням зрозуміти музичний твір, широко осягнути його художню та естетичну сутність, виховати уважного вдумливого слухача.

Подібні припущення знаходять підтвердження в загальній педагогічній практиці. Наприклад, в ряді шкіл Угорщини незначне збільшення навчального часу на музичне виховання (2—3 години щотижня) привело до рішучого поліпшення всього навчального процесу. Успішність учнів таких шкіл з загальноосвітніх дисциплін була якіснішою, ніж у звичайних середніх школах. Угорські вчені пояснювали цей феномен тим, що щоденні мелодійні і ритмічні вправи впливають на центральну нервову систему і особливо на нервові центри кори головного мозку. Внаслідок цього вищий рівень розвитку дітей виявляється не лише у сфері музичних навичок: вони й загалом володіють кращою здатністю реагувати, їхня повсякденна діяльність більш координована. Учасники угорського експерименту прийшли до висновку про те, що музично-естетичний розвиток людини сприяє формуванню волі, уваги, спостережливості, пам'яті, уяви, мислення, тобто найважливіших якостей особистості.

Слід підкреслити, що впливові мистецтва властива відносна "невідчутність", точніше — негайний впливовий результат: коли дитина опановує художні цінності, неможливо відчути віддачу відразу ж, оскільки нагромадження особою духовного потенціалу відбувається поступово. Але рано чи пізно прихований вплив  культури обов'язково виявляється в духовному розвиткові, а через нього і в зростанні ефективності навчання учнів.

Використання  різних видів мистецтва на уроках сприяє формуванню в учнів навичок самостійної роботи з різними джерелами, дозволяє оптимально враховувати індивідуальні здібності й нахили учнів. Формується творчий підхід до узагальнення, тлумачення отриманої інформації та уміння переносити набуті знання в нові умови і на їх основі робити висновки. Перенесення знань та емоцій, що сформувались в спілкуванні з одним видом мистецтва, в одній ситуації на інші види мистецтва, приводить до глибшого пізнання мистецьких творів, виявлення в них спільного та відмінного, під час чого розкриваються як зовнішні, так і глибоко внутрішні зв'язки. Це призводить до широких узагальнень нових знань та емоцій, формує в учнів здібності до комплексного розгляду явищ. Цілеспрямовується художньо-творча діяльність учнів, підвищується рівень естетичних і мистецтвознавчих інтересів, здатність учнів до діалогічного спілкування в галузі мистецтва, збагачуються знання та комунікативні уміння учнів на рівні образної мови. 

У майбутньому, на наш погляд, роль художньо-естетичних факторів розвитку особистості має значно зрости. Мистецтво, з його чи не наймогутнішою силою емоційного впливу на свідомість і підсвідомість людини. має розглядатися не тільки як джерело художнього виховання, формування емоційно-естетичної культури, що є надзвичайно важливим, а також і як універсальний механізм розвитку її творчих здібностей.

Найголовнішим з соціальних завдань мистецтва взагалі і музичного зокрема є духовний розвиток особистості. Звичайно, ця функція властива і сім'ї, і школі, й громадським організаціям тощо. Що ж стосується музичного мистецтва, то воно використовує для духовного розвитку особистості арсенал своїх специфічних засобів. Воно формує суспільно-естетичний ідеал, виражаючи його у вигляді музичних образів, з допомогою яких соціальні ідеї, моральні норми, естетичні цінності суспільства перетворюються на особистий досвід людини, яка сприймає ці образи, в органічні набутки її характеру

Підсумовуючи, слід зазначити, що мистецтво як навчальний предмет має колосальний розвиваючий та формуючий  потенціал, комплексно впливає на становлення та подальший розвиток особистості дитини, її психоемоційної сфери, інтелектуальних здібностей, морально-етичних та естетичних поглядів, духовних запитів. 

Л.В. Пушкар

Сумський державний педагогічний університет імені А.С. Макаренка
ЗМІСТОВА ТА МЕТОДИЧНА НАПОВНЕНІСТЬ ПРОЦЕСУ ФОРМУВАННЯ МУЗИЧНИХ КОМПЕТЕНЦІЙ БАКАЛАВРІВ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ

Виконання завдань формування музичних компетенцій майбутніх учителів початкової школи передбачає певну поетапну організацію педагогічного процесу із застосуванням таких форм, методів, засобів і прийомів навчання, які б сприяли реалізації поставлених вимог, зафіксованих у державних стандартах вищої освіти.

Формування музичних компетенцій майбутніх вчителів початкової школи повинно відбуватися з урахуванням методичних засад, серед яких виокремимо наступні: комплексне використання сучасних технологій музичного виховання – елементарного музикування, музично-ритмічного виховання, релятивного співу, активного слухання музики; системне впровадження та застосування комплексу методів, що сприяють ефективному формуванню музичних компетенцій студентів педагогічних університетів; врахування специфіки фахової підготовки студентів немузичних спеціальностей.
У процесі формування музичних компетенцій бакалаврів початкової освіти вирішуються наступні завдання:

· надати основи музичної грамоти та історичні відомості, а також сприяти накопиченню досвіду сприймання та оцінювання творів музичного мистецтва;

· сформувати комплекс умінь та навичок щодо здійснення різних видів музичної діяльності;

· активізувати творчий потенціал студентів у процесі різнопланової музичної діяльності.

В основі методики формування музичних компетенцій бакалаврів початкової освіти знаходиться комплекс методів, прийомів та засобів елементарного музикування, релятивного співу, основ ритміки Е. Жак-Далькроза, активного слухання музики, інсценізації та театралізації музичних творів з опорою на ігровий метод, при цьому наявність музичних компетенцій позитивно впливає на компетентність майбутніх педагогів у межах фаху.
Однією із закономірностей сучасної музично-педагогічної освіти стає впровадження популярних концепцій музичного виховання до навчально-виховного процесу як у школі, так і на музично-педагогічних факультетах вищих навчальних закладів різних країн. Теоретичні та методичні засади ритміки Е. Жак-Далькроза, елементарне музикування за системою Карла Орфа, релятивний спів за Золтаном Кодаєм або окремі елементи цих концепцій (як загальновизнаних і таких, що розвивають і «омузичують» дитину) використовуються майже в усіх сучасних технологіях музично-педагогічної освіти.

При розробленні активних технологій музичного навчання студентів педагогічних університетів нами використані педагогічні ідеї, принципи та прийоми популярних у Європі концепцій та методик музичного виховання (Еміля Жак-Далькроза, Карла Орфа, Золтана Кодая, Батії Штраус), які доповнені рухливими іграми Василя Верховинця та низкою вправ, забав, а також ігор, адаптованих до використання вчителями немузичних спеціальностей (соціальними та корекційними педагогами, практичними психологами, учителями початкової школи). В основу деяких ігор і забав покладено також дихальні вправи З. Савкової, Е. Чарелі та ритмічні вправи З. Шишкіної.

Аналіз освітньо-професійної програми (ОПП) за напрямом підготовки «Початкова освіта» дав можливість виявити необхідні для означеної спеціальності різновиди музичної діяльності й підібрати відповідні музичні компетенції, оволодіння якими допоможе майбутнім педагогам підвищити загальну професійну компетентність. Нагадаємо, що згідно з моделлю музичних компетенцій визначено наступні: когнітивно-перцептивні – історико-теоретичні (елементарні), аудиційні, оцінно-аналітичні; музично-виконавські – вокально-мовленнєві, елементарно-інструментальні, ритмічно-рухові; креативно-інтеграційні – імпровізаційні, компонувальні, проектувальні.

У Додатку А (обов’язковому) ОКХ (освітньо-кваліфікаційна характеристика) окреслені виробничі функції, типові задачі діяльності та уміння щодо вирішення типових задач діяльності, які дублюються наведеною у Додатку Б ОПП системою знань у вигляді системи змістових модулів щодо складових узагальнених структур діяльності. 

Серед основних видів музичної діяльності пропонуються такі: спів, рухи під музику, пластичне інтонування, гра на елементарних музичних інструментах, слухання музики. У той же час студенти повинні залучатися до музично-теоретичної, музично-історичної та музично-аналітичної діяльності. Тобто із переліку музичних компетенцій майбутнім вчителям початкових класів знадобляться вокально-мовленнєві, елементарно-інструментальні, ритмічно-рухові, імпровізаційні історико-теоретичні, оцінно-аналітичні, аудиційні, компонувальні, проектувальні.
Зупинемось на характеристиці деяких з них. Набувають важливості когнітивно-перцептивні музичні компетенції Ці компетенції майбутнього вчителя початкової школи ґрунтуються на його музичній грамотності, під якою розуміється здатність сприймати музику емоційно й осмислено як живе й образне мистецтво; здатність на слух визначати характер музики, відчувати внутрішній зв’язок між характером музики і її виконанням; критично оцінювати її, виявляючи гарний смак. Важливою складовою музичної грамотності є музична грамота. У методиці музичного навчання так традиційно позначається сукупність знань, яка охоплює різноманітні відомості про особливості та закономірності музичного мистецтва, засоби музичної виразності, про творчість композиторів і виконавців, нотний запис і термінологію та ін.

Ми вважаємо, що зафіксовані у стандартах вимоги до вчителів немузичних спеціальностей можуть набути універсальності через музичну діяльність. Тому для виконання значної кількості завдань, які містяться у галузевих стандартах напряму підготовки «Початкова освіта», необхідно залучати студентів до гри на елементарних музичних інструментах, активного слухання музики, участі у ритмічно-рухових вправах. Подані в ігровій формі, вони знадобляться фахівцям під час проведення занять з дітьми. Саме на цьому ґрунтуються музично-виконавські компетенції, що конкретизуємо як вокально-мовленнєві, елементарно-інструментальні, ритмічно-рухові.
Застосування вокально-мовленнєвих компетенцій ми розглядаємо у двох площинах: по-перше, – це використання вокально-мовленнєвих компетенцій у професійній роботі як елемент педагогічної техніки; по-друге – як засоби педагогічного впливу з оглядом на потреби фаху (наприклад, у логопедії)

Елементарно-інструментальні вміщують у собі знання про елементарні музичні інструменти, вміння, навички та досвід гри на них, застосування прийомів гри у терапевтичних та профілактичних цілях, навички активного музикування. 

Таким чином, аналіз завдань і змісту галузевих стандартів вищої освіти переконує, що означені компетенції найбільш органічно доповнюють підготовку майбутніх учителів початкового навчання. Стає очевидним, що музична підготовка здатна гармонізувати духовне, емоційно-моральне, фізичне й інтелектуальне в особистості. Саме тому так важливо зрушити з місця проблему формування музичних компетенцій випускників різних педагогічних спеціальностей (у тому числі майбутніх вчителів-початківців), а не тільки майбутніх учителів музики. 

Н. М. Радько

Сумський державний педагогічний університет імені А.С. Макаренка

ФОРМИ Й МЕТОДИ ГРОМАДЯНСЬКОГО ВИХОВАННЯ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ У СУЧАСНІЙ ШКОЛІ

Велике значення для здійснення громадянського виховання мають роки навчання дитини в початковій школі. Як і всі напрямки виховної діяльності, громадянське виховання передбачає формування і розвиток особистості учня, врахування його індивідуально-психологічних особливостей, соціального досвіду, мотивів, потреб, здібностей. Тому методи і форми громадянського виховання в початковій школі визначаються віковими особливостями учнів. 

Молодший шкільний вік – це період інтенсивного розвитку емоційної сфери, коли почуття визначають вчинки і виступають в якості мотивів поведінки. Молодшого школяра починають цікавити явища соціальні, про що свідчать запитання дітей, теми їх розмов, ігор, малюнків. 

Враховуючи вікові особливості молодших школярів, можна сформувати у них систему узагальнених знань про явища суспільного життя, які є передумовою їх громадянського виховання. 

Виховання громадянськості здійснюється в процесі життєдіяль​ності дітей, головною складовою якої в цьому віці є навчання, у процесі якого у молодших школярів формується цілісна картина світу, закладається фундамент світогляду людини-громадянина. 

Основною формою навчально-виховної роботи в сучасній початковій школі є урок. Багаті можливості для формування цілісного громадянського світогляду учнів мають інтегровані уроки, основна перевага яких у тому, що вони дозволяють з різних сторін пізнавати явище чи предмет вивчення.
Молодших школярів відрізняють висока емоційна вразливість, чуйність на все яскраве, незвичайне. Задовольнити потребу дитини у розвитку інтелектуальної, мотиваційної, емоційної та інших сфер допомагають нестандартні уроки. 

З метою здійснення громадянського виховання молодших школярів доцільно використання наступних форм нестандартних уроків: уроки у формі змагань та ігор; уроки, засновані на нетрадиційній організації навчального матеріалу (уроки мудрості, уроки мужності і т.д.); уроки, що нагадують публічні форми спілкування (діалог, телеміст, «жива газета», усний журнал та ін.); уроки, засновані на імітації діяльності установ і організацій (суд, слідство, вчена рада та ін.). 

Для вирішення одного з важливих завдань громадянського виховання на цьому віковому етапі – формування навичок соціальної взаємодії з групою однолітків, великі можливості представляють колективні форми виховної роботи, серед яких – класна година, основним компонентом якої є бесіда класного керівника з учнями на заздалегідь сплановану тему.
Однією з найбільш ефективних форм громадянського виховання молодших школярів є колективна творча справа, в методиці проведення якої виділяють чотири основні компоненти: колективну діяльність з поліпшення навколишнього життя; прояв творчості; змінюваність всього активу; особливу позицію педагога. 

Суспільно-корисні та розважальні позакласні заходи мають ефективність за умови розуміння дітьми корисності і важливості спільної діяльності. 

Масові форми забезпечують можливість взаємозбагачення, емоційного «зараження»; сприяють розвитку кожного учня; створюють умови для формування колективних почуттів, світоглядних поглядів і навичок колективної праці; допомагають включити 7-10-літок в коло інтересів старших школярів та дорослих, прищепити їм принципи, які формують активну життєву позицію громадянина України. 

Велике значення для учнів початкової школи має гра. Вона виступає як спосіб пізнання світу, стимулює ініціативу і творчість. У грі дитина відповідно до сюжету або ігрових правил сама будує свої відносини як суб'єкта спілкування. 

На цій підставі важливе місце в громадянському вихованні молодших школярів займають ігрові форми (імітації, змагання, рольові та ділові ігри, ігрові ситуації), що сприяють створенню емоційної атмосфери заняття, підвищенню пізнавальної активності дітей, розкриттю їх творчого потенціалу. 

У процесі громадянського виховання молодших школярів формується досвід активної соціальної дії. Вирішенню цього завдання сприяє форма соціальних проектів школярів, що набула поширення в сучасній початковій школі. 

Формування громадянського відношення до Батьківщини неможливо без виховання почуття любові до малої батьківщини. Цьому сприяють різні форми краєзнавчої роботи (краєзнавчі гуртки, туризм, польова робота, конкурси, пленер, збір матеріалу для шкільного краєзнавчого музею, виставки тощо). 

Громадянське виховання школярів у процесі навчання інших видів діяльності (спілкування, гри, праці, гурткової роботи тощо) здійснюється через різноманітність методів виховання і навчання. 

Великі виховні можливості для формування громадянськості молодших школярів укладені в словесних методах навчання. В оповіданнях, бесідах, поясненні діти отримують можливість побачити не тільки звернений до них факт, а й сприйняти дух відносин, прийнятих у суспільстві. 

Найбільш ефективним з наочних методів є метод спостереження, при застосуванні якого учень більше вчиться сам, ніж його вчать, розвиваються терпіння, наполегливість - якості, необхідні для формування громадянської самостійності та активності. 

З практичних методів найбільш ефективними для вирішення завдань громадянського виховання є практичні роботи, що проводяться в класі або на пришкільній ділянці. Цінність практичних робіт полягає в тому, що вони забезпечують включення учнів у реальну, пов'язану з життям діяльність. 

Для того, щоб сформувати людину-громадянина, необхідно в процесі навчання і виховання створювати проблемні ситуації, що вимагають від школярів аналізу складних явищ, визначення, захисту своїх позицій, вміння конструктивно взаємодіяти з іншими позиціями. 

Тому для вирішення завдань громадянського виховання найбільш ефективними в логіко-розумовій діяльності є проблемні і дослідницькі методи навчання. 

У процесі громадянського виховання молодших школярів широко використовуються методи організації діяльності.  Так, сутність методу привчання полягає в практичній діяльності з учнями, основною функцією якої є вироблення умінь і навичок громадянської поведінки. Ефективність цього методу обумовлена тим, що він має великий вплив і на формування свідомості, забезпечуючи задкріплення вже сформованих переконань у діяльності. 

Суть методу доручення полягає у визначенні вихованцям і виконанні ними різноманітних завдань вихователя з метою формування у них позитивних якостей особистості. Виконання доручень сприяє формуванню відповідальності, дисциплінованості, самостійності. Застосування методу вимоги ефективно за таких умов: вимога має бути здійсненною і неодмінно виконаною; у вимогах вихователів має дотримуватися єдність; вимоги повинні підтримуватися колективом і усвідомлюватися вихованцями як громадські. 

Ефективні в громадянському вихованні молодших школярів гра з виховним ефектом і метод створення виховуючих ситуацій, що забезпечують самовиховання.  Педагогічна цінність гри обумовлена тим, що вона сприяє вільному прояву та розвитку самодіяльності учнів та їх громадянських якостей.
У громадському вихованні молодших школярів велике значення мають методи формування свідомості, серед яких – багаті на виховні можливості методи переконання. Велику значимість на цьому віковому етапі має приклад. Суть методу полягає у формуванні певного ставлення до явищ дійсності на основі якогось зразка,  в якості якого можуть використовуватися приклади батьків, близьких людей, великих учених і громадських діячів, героїв художньої літератури, кіно, а також особистий приклад вчителя.
Для досягнення найбільшої ефективності громадянського виховання молодших школярів, крім основних методів використовуються додаткові методи стимулювання, спрямовані на стимулювання діяльності вихованців за допомогою позитивної оцінки їх поведінки - заохочення, або корекцію неправильної поведінки за допомогою негативної оцінки їхніх дій - покарання. 

В якості заохочень використовуються схвалення, похвала, подяка, нагорода, як покарання - осуд, попередження, обмеження в правах, позбавлення почесних обов'язків. Покарання можуть придумуватись самими порушниками норм, а згоду на них дає група. Важливо вибирати покарання, які б не принижували гідності учнів. 

Як бачимо, зростання ролі громадянського суспільства в Україні, нові геополітичні реалії визначають замовлення системі освіти на формування соціально орієнтованого покоління українців. Серед найважливіших завдань загальноосвітньої школи особливе значення має громадянська освіта і виховання, у зв'язку з цим необхідне глибоке теоретичне осмислення проблеми громадянського виховання підростаючого покоління, цілеспрямована робота щодо визначення і застосування форм і методів та  реалізації умов для громадянського становлення молодших школярів. 

Т.Д. Сіваш,

Вінницький державний педагогічний  університет ім. М. Коцюбинського
ЕСТЕТИЗАЦІЯ ОСВІТНЬО-ВИХОВНОГО ПРОЦЕСУ 
В ШКОЛІ ПЕРШОГО СТУПЕНЯ У КОНТЕКСТІ СЕРЕДОВИЩНОГО ПІДХОДУ
Розвиток освіти в Україні в XXI столітті відбувається в умовах її трансформації в напряму гуманізації, впровадження особистісно орієнтованого навчання та виховання підростаючих поколінь із метою набуття ними базових компетентностей для майбутньої успішної життєдіяльності. Сучасна людина має бути естетично вихованою, мати достатньо розвинутий естетичний смак, естетичні цінності, які допоможуть критично ставитися до різнобічних естетичних і анти-естетичних впливів культурного простору сучасності. З огляду на це, не втрачає гостроти проблема оптимізації впливу навчання і виховання учнів засобами естетизації  освітньо-виховного середовища.

Освітнє середовище є поняттям комплексним, саме тому існують різні підходи щодо визначення його змісту, структури та функцій. Г.Ковальов виділив такі структурні елементи освітнього середовища : 

· фізичне оточення – шкільне приміщення, його дизайн, розмір та просторова структура навчальних помешкань, умови для переміщення розташування учнів; 

· людський фактор – добір учнів, наповнення класів та його вплив на соціальну поведінку й успішність учнів, етнічні особливості, якість підготовки вчителів, статево-вікова структура шкільного контингенту; 

· програма навчання – новаторський характер змісту програм навчання, технології навчання, стиль та методи навчання, форми навчальної діяльності, характер контролю.

В якості основних складових освітнього середовища В.Панов виокремлює діяльнісну, комунікативну та просторово-предметну. Діяльнісна складова – це сукупність різних видів діяльності, які необхідні для розвитку і навчання. Комунікативна – це простір міжособистісної взаємодії в безпосередній або предметно опосередкованій формі і способів взаємодії учня з даним освітнім середовищем та іншими його суб'єктами. Просторово-предметна складова – це просторово-предметні засоби, сукупність яких забезпечує можливість просторових дій та поведінку суб'єктів освітнього середовища.

Цілісне освітнє середовище є діалектична взаємодія трьох компонент, які виділив в освітньому середовищі В. Ясвін. Перша компонента – це архітектурні особливості будівлі, устаткування, особлива атрибутика навчальної ситуації. Друга компонента, соціальна, визначається особливою формою спільності вчителя й учня. Третя компонента освітнього середовища, психодидактичний, включає зміст освітнього процесу, освоєння учнем способів дії, організації навчання.

Отже, використовуючи поняття «освітнє середовище», більшість сучасних психологів підкреслюють, що розвиток особистості відбувається не тільки під впливом направлених зусиль педагога і залежить не тільки від індивідуально-психологічних особливостей суб'єкта освіти, вони істотним чином обумовлені соціокультурними умовами, предметно-просторовим оточенням, характером міжосо​бистісної взаємодії. Проблема формування естетичного освітнього середовища надзвичайно складна, багатогранна та мало досліджена.

У науковій літературі «естетизація» розуміється як надання естетичної форми предметам і явищам (образу життя, середовищу, побуту, людським стосункам тощо).
 Естетизація включає процеси ідеалізації, гармонізації, візуалізації, вона передбачає інтенсивне використання мистецтва, актуалізацію завдяки його засобам емоційно-енергетичних ресурсів людини.
Естетизація навчального процесу є предметом дослідження багатьох вчених: С. Вдович, В. Жданова, Л. Масол, Н. Осипової, Л. Печко, Я. Сопина, Т. Суслова, Г. Тарасенко, О. Фурси, Л. Хомич, Г. Шевченко, Т. Щербакова та ін.

Сучасні педагоги застосовують термін «естетизація», характеризуючи принципи навчання і виховання, виховну систему школи (Т. Бєлєнький, В. Кукушкін, Б. Лихачьов, Т. Писарєва та ін.), маючи на увазі насамперед його значення для формування естетичного ставлення особистості до навколишнього світу. 

Середовищний зріз естетизації трактується у таких ракурсах: у просторі конкретного освітнього закладу (зокрема через взаємозв’язок навчальної та позаурочної художньо-естетичної діяльності); у площині узгодженості шкільних мистецьких заходів і дозвіллєвих форм художньої діяльності учнів; у вимірі гармонізації різних соціальних естетико-виховних впливів – професійно-педагогічних, сімейно-родинних, соціокультурних.
Освітнє середовище дослідниками розглядається як система впливів і умов формування особистості, а також можливостей для її розвитку, які містяться в соціально-педагогічному та просторово-семантичному оточенні. Естетизація освітнього середовища, таким чином, передбачає гармонізацію цих впливів і наповнення ціннісним змістом: соціального оточення, яке складається з контингенту учнів і контингенту вчителів, форм їх спілкування і взаємодії, видів діяльності та вчинків; просторово-предметного оточення, що включає дизайн шкільних приміщень, предметів, символів тощо.

Тобто, естетичне середовище, в якому провідна роль належить мистецтву, має бути естетичним і за змістом, і за формою, адже процес естетичної ідентифікації і самоідентифікації учнів здійснюється не лише у процесі безпосереднього спілкування з мистецтвом на уроках художньо-естетичного циклу, а й із конкретними людьми із соціального оточення – батьками, вчителями, друзями. Середовище загальної мистецької освіти – це естетичне оточення учня в шкільному житті, сукупність об’єктивних зовнішніх умов і факторів, соціальних об’єктів і мистецьких предметів, необхідних для її успішного функціонування. Отже, це система цілеспрямованих естетико-педагогічних впливів на художній розвиток школяра на уроках мистецтва, а також інтенсифікація додаткових естетичних чинників, які містяться у соціальному та просторово-предметному оточенні.
Естетизацію загальноосвітньої сфери загалом і освітнього середовища науковці трактують як комплекс організованих і спрямованих певним чином художньо-педагогічних заходів (створення шкільних картинних галерей і музеїв, мистецьких світлиць, організація художніх студій, літературно-творчих гуртків тощо), які змінюють якісні параметри навчально-виховного процесу, всього освітянського простору закладу і ширше – життєдіяльності учнів у навчальному закладі й поза його межами. Разом із сукупністю сучасних засобів навчання вони сприяють входженню учнів в енергетичне поле мистецьких цінностей, посилюючи їх ціннісно-емоційний резонанс і поліхудожній вплив. Ці заходи (мистецькі акції, дії), підвищують статус мистецтва в освітньому закладі, перетворюючи його на провідного репрезентанта універсального естетичного маркера буття, який позитивно впливає на все навколишнє життя учнів; він пронизує всі інші дотичні до мистецької освіти сфери культури та активно взаємодіє з навколишнім соціокультурнім середовищем, насамперед, закладами культури (музеями, театрами, клубами).  

Таким чином, естетизація освіти передбачає цілеспрямоване створення умов для розвитку особистості у процесі набуття знань і досвіду, що є наслідком впливу не лише навчання, педагогічної взаємодії, але і соціокультурного середовища. Проведене дослідження не вичерпує усіх аспектів проблеми естетизації освітнього простору. Подальшого вивчення потребують питання конкретизації педагогічних умов естетизації освітнього середовища стосовно навчання та виховання учнів різних вікових груп.

А.М. Тарасюк

Миколаївський національний університет імені В.О. Сухомлинського

ХОРЕОГРАФІЯ ЯК НАПРЯМ НАВЧАННЯ І ВИХОВАННЯ УЧНІВ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ

На сучасному етапі розвитку суспільства навчання та виховання гармонійної всебічно розвинутої особистості дитини займає одне з найголовніших завдань освіти. Неабиякою важливою складовою розвитку дитини молодшого шкільного віку є мистецтво хореографії.

Відповідно до Державного стандарту початкової загальної освіти розроблена програма навчального предмета інваріантної складової  Типових навчальних планів початкової школи «Мистецтво». Програма спрямована на полехудожнє виховання особистості, формування в учнів основ цілісної художньої картини світу. Програма «Мистецтво» передбачає інтегрування домінантних змістових ліній – музичної, образотворчої та мистецько-синтетичної, яка включає в себе елементи хореографії, театру та кіно.

Аналіз літератури, програмно-методичного забезпечення предметів освітньої галузі «Мистецтво», наукової літератури дозволяє зробити висновок, що загальноосвітня школа, залишаючись центральною ланкою у формуванні та розвитку естетичної культури школярів та підлітків, не повністю реалізує дидактичні можливості предметів освітньої галузі «Мистецтво» і практично не використовує можливості хореографії. Дана програма не дає змоги повністю поринути у мистецтво хореографії, тому у більшості шкіл та позашкільних навчальних закладах створюються хореографічні гуртки, завдання яких розвити та виховати особистість молодшого школяра.

Основне завдання хореографічного гуртка – дати вихованцям початкову хореографічну підготовку, задовольнити потребу в руховій активності, сприяти розвитку музикальності, почуттю ритму, хореографічної виразності, координації, формуванню основних рухових навичок, які дадуть змогу дитині визначитися в подальшому хореографічному навчанні. Педагог-хореограф повинен навчити своїх вихованців основ танцювального мистецтва, дати їм необхідні знання, танцювальну техніку, враховуючи вікові особливості учнів.

Мистецтво хореографії має значні можливості для гармонійного розвитку учнів, особливо молодшого шкільного віку, оскільки танець, а також пов’язані з ним ігри, рухові вправи, спів тощо розвивають розумові й фізичні здібності дітей, їхні почуття й творчу фантазію.

Заняття хореографією сприяють правильному фізичному розвитку дитини: розвитку та укріпленню фізично кістково-м’язового апарату дітей, поліпшенню постави, виявленню та усуненню фізичних недоліків у розвитку дитини, сприяння її правильному загальному фізичному розвитку. 

Мистецтво хореографії через хореографічні вправи, дії розвиває пластику рухів, чуття гармонії, образне сприймання музики, дарує переживання радості вільного володіння моторикою власного тіла. Поступово діти починають легше і граціозніше рухатися, стають розкутими, здобувають виразність рухів. Хореографія впливає на розвиток мислительних процесів дитини, її логіки.

Поряд з тим заняття з хореографії дають можливість проводити з дітьми велику виховну роботу, використовуючи специфічні засоби танцювального мистецтва. Завдяки систематичній хореографічній освіті та вихованню учні набувають не тільки професійні навички, а й збагачуються розвитком цілого комплексу рис: почуттям колективізму, витримки, чуйності, милосердя, що дуже важливо на життєвому шляху. Дисциплінованість, працьовитість і терпіння – ті  властивості характеру, які необхідні не тільки в хореографічному класі, але й в побуті. Ці якості роками виховуються педагогами-хореографами і визначають успіх у багатьох справах. Почуття відповідальності, таке необхідне в житті, рухає дітей, що займаються хореографією, вперед. Не можна підставити того, хто стоїть поруч у танці, не можна спізнитися, тому що від тебе залежать інші, не можна не вивчити, не виконати, не допрацювати.

Процес хореографічного виховання позитивно впливає на подолання труднощів у стосунках між хлопчиками і дівчатками. Сумісне виконання танців, зокрема парних, участь у масових іграх і забавах учить доброзичливому й уважному ставленню один до одного, формує риси гуманності, людяності. У процесі занять вихованці привчаються до охайності, обов’язкової дисципліни під час занять, репетицій, виступів. Регулярні заняття привчають до правильного розподілу свого робочого і вільного часу. 

Хореографічне мистецтво сприяє естетичному та духовному розвитку особистості школяра. Завдання педагога-хореографа полягає в тому, щоб невпинно підвищувати хореографічну культуру дітей, знайомлячи їх з кращими зразками танцювального мистецтва, з життям і діяльністю провідних хореографів і композиторів. Під час занять у танцювальних студіях у дітей формується художній смак, підвищується культура поведінки. Емоційно забарвлена музика, різноманітність видів танців зацікавлюють і приваблюють дітей шкільного віку. Практичне оволодіння хореографічними навичками сприяє розвитку творчої активності, фантазії та уяви, здібностей до імпровізації. 

На основі фольклорного українського матеріалу здійснюється національне патріотичне виховання: любов до рідної землі, народу, освоєння національної культури та традицій.
Навчання танцям розширює кругозір. Діти знайомляться з різними видами танців, починають розрізняти їхні особливості; з особливим інтересом та захопленням ставляться також до сценічного мистецтва і охоче відвідують хореографічні  концерти і вистави.

Таким чином, хореографічне мистецтво є важливою складовою гармонійного розвитку дитини молодшого шкільного віку. Систематичні заняття хореографією дуже корисні для фізичного та розумового розвитку, сприяють естетичному, моральному та духовному вихованню. Через зміст хореографічних занять реалізується патріотичне виховання. Саме тому до танцювального мистецтва потрібно залучати якнайбільше дітей. 
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Рис.1. Граф «Я вищий за тебе»
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